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‘ PREFACIO / FOREWORD

EI Journal COACT es una iniciativa lanzada
por la Universidad Hebraica (UH), la unica uni-
versidad judia en el mundo de habla hispana,
especializada en estudios judaicos y otras dis-
ciplinas relacionadas.

Los valores centrales de la UH se basan en
la interrelacion de tres conceptos principales:
Comprender, Actuar y Trascender (COACT).
Esta nueva publicacién académica tiene como
objetivo proporcionar un foro estratégico para
investigadores, profesionales, activistas y res-
ponsables de la formulacidén de politicas, pre-
ocupados por cuestiones relacionadas con las
transformaciones del mundo contemporaneo,
la justicia, la responsabilidad social y la mejo-
ra de la comunidad global. A partir de este es-
fuerzo, pretendemos facilitar a los lectores el
comprender, actuar y trascender en el mundo.

COACT se centra en la interaccion entre las
diferentes dimensiones de la sociedad en el
contexto de la educacion, la ciudadania y la
justicia social. Nuestro primer numero profun-
diza en el concepto de Tikun Olam (palabra en
hebreo que significa “reparacion del mundo”
y que connota accion social, justicia social y
la mejora de la sociedad en general). En este

6 - COACT International Journal - 1 - Tikun Olam

7;e COACT International Journal is an
initiative launched by the Universidad He-
braica (UH), the only Jewish University in
the Spanish-speaking world offering spe-
cialization in Jewish studies and other dis-
ciplines. The UH’s core values are based
on the interrelationship of three main con-
cepts: Comprender, Actuar y Trascender
(which means comprehending, acting and
transcending in the world, in Spanish).
Consequently, this new journal is aimed to
provide with a strategic forum to academ-
ics, practitioners, activists, and policy-mak-
ers concerned with issues related to social
justice, social responsibility, and improve-
ment of the global community. In this way,
we intend to facilitate readers to compre-
hend, act and transcend in the world.

The journal focuses on the interaction be-
tween the different dimensions of society
within the context of education, citizenship
and social justice. Qur first issue is cen-
tered around the concept of Tikkun Olam*



Prefacio / Foreword

caso particular, nos enfocaremos principal-
mente en migracion, minorias, didsporas, mar-
ginacion y temas relacionados.

El concepto de Tikun Olam tiene una rica histo-
ria en el pensamiento judio. Nace en la literatu-
ra rabinica, donde se lo conecta con facilitar los
procesos de arrepentimiento y mejora social,
y con traer y reparar el universo bajo el Reino
de Dios. Posteriormente, adquiere nuevas di-
mensiones en la Cabala Lurianica (desarrolla-
da a partir de las ensefanzas del gran cabalista
Isaac Luria, entre 1534-1572, en Safed, Israel.)

Ahora, el Tikun es parte de un proceso cosmi-
co y divino que viene a resolver un problema
generado durante los mismos procesos de la
Creacion, y que requiere de un activo accio-
nar humano por medio de meditaciones vy el
cumplimiento sacramental de los preceptos, y
acciones equivalentes.

En la década de los anos setenta del siglo XX,
el término se convirtid en la base ideolégica de
muchos movimientos judios progresistas, que
estaban entrelazados con las luchas en pos de
la preservacion ecolégica, la igualdad social y
politica y la defensa de los derechos humanos,
entre otros, desde una mirada judia.

En la actualidad, algunos autores judios con-
servadores cuestionan el uso “exagerado” de
este concepto, considerandolo una fuga a lo
universal que descuida las bases particulares
del judaismo y su estilo de vida. De todas for-
mas, mas alla de las polémicas y discusiones,
entendemos que el concepto de Tikun Olam
encierra una gran riqueza heuristica y analiti-
ca, para articular diversas preocupaciones so-
bre el mundo contemporaneo.

Esta publicacion inaugural retune contribucio-
nes de académicos que operan en diferentes

(Hebrew for “world repair” which connotes
social action and the pursuit of social jus-
tice and the improvement of society in gen-
eral). We are mainly focused on migration,
minorities, diasporas, marginalization and
related subjects.

This opening issue gathers contributions
from scholars who operate in different
settings but who are all concerned with
Tikkun Olam in a broad sense. Dr. Boaz
Tzabar expands on his elaboration regard-
ing meaningful teaching, a much-needed
way of communicating in a world saturated
with superficiality and phenomena like fake
news. Dr. Rama Klavir and Dr. Judy Gold-
enberg expand on their ongoing investi-
gation about desired improvements in the
field of teacher training. Dr. Meir Margalit
reflects on how historic memory may be a
hindrance to processes of peace-making.
Dr. Analiese Richard examines the work
of an NGO that strives to fight deforesta-
tion. Dr. Perla Aizencang reflects on the
dynamics of marginalization and inclusion
of groups within the Jewish culture. Dr.
Smadar Ben Asher analyses the impact of
media images on young Bedouin children
in the context of war. Dr. Tzachi Cohen
offers an interesting view on the ambiva-
lent depiction of infants in ancient Jewish
sources.

Educators belonging to the Maguen David

COACT International Journal - 1 - Tikun Olam - 7



Prefacio / Foreword

entornos pero que estan interesados en el Tikun
Olam en un sentido muy amplio.

El Dr. Boaz Tzabar desarrolla un articulo acerca
de la ensenanza significativa, una forma muy ne-
cesaria de comunicacion en un mundo saturado
de superficialidad y fendbmenos como las noti-
cias falsas y la posverdad. La Dra. Rama Klavir
y la Dra. Judy Goldenberg ofrecen informacion
relevante en su investigacion sobre las mejo-
ras en el campo de la formacion docente. El Dr.
Meir Margalit reflexiona sobre como la memoria
histérica puede ser un obstaculo para los pro-
cesos de construccion de paz. La Dra. Analiese
Richard examina el trabajo de una ONG que lu-
cha para combatir la deforestacion. La Dra. Per-
la Aizencang reflexiona sobre la dindmica de la
marginacion y la inclusion de grupos dentro de
la cultura judia. La Dra. Smadar Ben Asher ana-
liza el impacto de las imagenes mediaticas de
nifos beduinos en el contexto de la guerra. El
Dr. Tzachi Cohen ofrece una vision interesante
acerca de la descripcion ambivalente del papel
de los nifos, en las antiguas fuentes judias.

También, un grupo de educadores pertenecien-
tes al Colegio Hebreo Maguen David, muestran
los logros y avances que ha tenido durante la
implementacion de un makerspace dentro de su
escuela.

Estamos seguros de que el lector encontrara en-
riquecedores los materiales diversos que cons-
tituyen esta publicacion de caracter multilingte
y multicultural. Deseamos aprovechar este es-
pacio para invitar a académicos, educadores,
activistas sociales y otros lideres en diversos
campos a enviar articulos a esta iniciativa.

Con los mejores deseos de paz,

8 - COACT International Journal - 1 - Tikun Olam

School show their field observations and
achievements during the implementation

of a Makerspace in their school.

We are sure that the reader will find the
diverse materials that constitute this publi-
cation, at least, interesting. Also, we wish
to invite scholars, educators, social activ-
ists and other leaders in diverse fields to

submit articles to this initiative.

Wishing for Peace,

AR, 00

Dr. Yehuda Bar Shalom
Rector / President
Universidad Hebraica

/
Ly Iy

Dr.-Daniel Fainstein

Decano de Estudios Judaicos /
Dean of Judaic Studies
Universidad Hebraica

Dr. Leonel Levy
Universidad Hebraica
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En la parte técnica, queremos mostrar nues-
tro agradecimiento a Julie Kershenovich por
su esfuerzo para llevar a cabo la convocato-
ria inicial y a Joaquin Lladé por coordinar la
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coacteditor@universidadhebraica.edu.mx
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Tikun y recuperacion de la

memoria historica
Dr. Meir Margalit, Ono Academic College

Todo tikun comienza con una reflexion, con una introspeccion que indaga los caminos por los

que andamos y se pregunta hacia donde nos conducen. Este ensayo presenta una reflexion
un tanto herética, pero por sobre todo ética sobre la memoria en general, y sobre los efectos
que la memoria recargada de capitulos insondables produce en la sociedad israeli.

Abstract

La historia del pueblo de Israel es Unica en mu-
chos sentidos. En este articulo, el autor argu-
menta que, por este motivo, la sociedad israeli
“sufre de un exceso de memoria historica”, si-
tuacion que vislumbra como negativa para su
desarrollo. Aunque no invita a olvidar el pasa-
do, invita a observarlo con ojos criticos. Hace
un llamado a construir una “historia al servicio
de la vida”. En su postura, hay sucesos que
han sido politizados y utilizados para la cons-
truccion de narrativas nacionalistas que fomen-
tan la violencia. Es asi que propone emprender
una nueva lectura que ubique a los aconteci-
mientos en un nuevo marco conceptual y, en
particular, que devele los mecanismos, las ma-
nipulaciones, los intereses o los velos invisibles
que dieron lugar a dicha historiografia. El arti-
culo hace un llamado a desactivar los relatos
violentos y sustituirlos por relatos incluyentes,
tolerantes y humanistas que promuevan cami-
nos de convivencia.

In this article, the author argues that Israeli
society “suffers from an excess of histori-
cal memory,” a situation that he sees as
negative for its development. Although he
does not invite Israelis to forget their past,
he invites them to observe their story with
critical eyes. It calls for building a “history at
the service of life”. In his position, there are
events that have been politicized and used
for the construction of nationalist narratives
that foment violence. Thus, it proposes to
undertake a new reading that situates the
events in a new conceptual framework and,
in particular, one that reveals the mecha-
nisms, manipulations, interests or invisible
veils that gave rise to said historiography.
The article calls for deactivating violent nar-
ratives and replacing them with inclusive,
tolerant and humanist stories that promote
paths of coexistence.

COACT International Journal - 1 - Tikun Olam - 11



Tikun y recuperacion de la memoria histérica

E | prestigioso escritor argentino Jorge Luis Borges escribié en 1944 un relato titulado “Funes
el memorioso” que gira en torno a la desdicha de un joven uruguayo —Ireneo Funes— quien, a
partir de un accidente, padece de un raro fendmeno por el cual no puede olvidar absolutamente
nada. Nada escapa de su memoria, ni grandes eventos, ni pequenos detalles. Todo lo recuerda
con precision a tal punto que el presente se convierte en intolerable porque cada imagen visual
evoca en €l sensaciones musculares, térmicas, que le impiden conciliar el suefio. Pero lo mas
grave es que no era capaz de pensar. Pensar implica recordar menos, borrar imagenes innece-
sarias de la mente. Este brillante relato borgiano es sumamente relevante para el tema de esta
nota y para ilustrar el proceso hiper-memorioso que esta experimentando la sociedad israeli.

En la tradicion hebrea recordar es un imperativo teolégico. Nuestros eruditos afirman que
“recordar es el secreto de la redencion”, y la prueba de su peso en la cultura hebrea es el
hecho de que el verbo zehor (‘recuerda’) en sus distintas acepciones, figura 172 veces en el
Antiguo Testamento (Yerushalmi, 1988, p.22) Efectivamente, cada cual puede atestiguar cuan
importante es recordar, pero el problema con la sociedad israeli consiste en que sufre de un
exceso de memoria historica. Una sobredosis de memoria que intoxica sus venas y contamina
sus entrafas. Incapaz de concebir un pasado que no sea tragico, la memoria histérica se ha
convertido en una pesadilla historica. Tal vez sea comprensible que un pueblo de mas de 3 mil
anos de historia registrada cargue sobre sus hombros un bagaje tan pesado. Pero la pregunta
es ¢qué hacemos con tanta historia?, ;ddnde la ubicamos cuando un pais tan diminuto esta
colmado de densidad simbdlica y no puede contenerla? El peso es abrumador porque la his-
toria judia trasciende los limites nacionales y habla del hombre y sus debilidades por doquiera
que vaya. Pero mas alla de su excesivo peso, lo preocupante es el efecto aplastante de aquello
que el destacado historiador Salo Bardn (1928, p.63) denomina “la concepcidn lacrimdgena de
la historia judia”, o sea, los efectos psicosociales de capitulos histdricos mal digeridos sobre
la sociedad israeli. El apego a los capitulos tormentosos de nuestra historia sélo sirve para
reforzar la neurosis nacional, y un pueblo atormentado no es capaz de vivir en paz ni consigo
mismo ni con sus vecinos. Nadie expres6 esta impronta mejor que el poeta Haim Guri (1964,
p.28): “Isaac, asi dice la tradicion, se salvo de ser sacrificado por Abraham. Vivié una buena
y larga vida hasta morir en paz. Pero aquel instante, ha sido trasmitido a las generaciones si-
guientes. Cada uno de nosotros nace con aquel cuchillo incrustado en el corazén.” 1

D791 DN ,PIYND YINN RN NYYN NR DR .NND PPY DR TY ,2102 IR ,0°27 D92 9N XIN 2P NOYIN XD ,I9000 pnyd 1
" 5252 NYORM
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Tikun y recuperacion de la memoria histérica

Memoria historica e identidad

Israel mantiene un dialogo intrincado entre pasado y presente. Entre ambos se ha ge-
nerado una relacién simbidtica, en la que cada episodio pasado hace aflorar una herida que
se niega a cicatrizar. Decir entonces que ‘el pasado esta presente’ no es una mera figura
metaférica sino una descripcidn exacta de la realidad israeli. El historiador Yoshafat Harkabi
(1981) solia decir que la historia no sélo nos acompana, jsino que nos persigue! Incapaz de
reconciliarse con el pasado, la memoria histérica impide mirar adelante ya que un pueblo ob-
sesionado con su pasado histoérico, le resta poco espacio para imaginar un futuro mejor. Es por
ello que el sociélogo Uri Ram (1999, p.349) sostiene que Israel esta atravesando un conflicto
intrinseco entre un pasado que pretende enterrar al futuro y un futuro que pretende evadirse
del pasado. Desafortunadamente, escribe Ram, el pasado se obstina en no pasar y el futuro
se obstina en no llegar. El pasado puede iluminar caminos, pero puede también distorsionar la
realidad, en particular cuando se trata de un pueblo dotado de una “vocacion de sufrimiento”
casi-masoquista, o siguiendo una linea trazada por Freud en sus trabajos sobre los recuerdos
encubridores, una atraccion fatal hacia historias draméticas, producto de lo que él denomina
“una pulsion de autodestruccion”.

Pero para ser claros, no es la historia en si la culpable, sino los capitulos particulares
que de ella seleccionamos y la interpretacion que le otorgamos. Para quienes conciben la his-
toria como una secuencia de pogroms, y dividen al mundo en victimas y verdugos, el resultado
sera una profunda desconfianza hacia el projimo, una enajenacién colectiva y una incapacidad
manifiesta para el dialogo. Del martirologio histérico que ve al mundo en forma binaria no se
puede sostener un pais, en el mejor de los casos esto conduce a la fundacion de un fortin.

De modo que la conclusién no seria ‘olvidar el pasado’, como imperativo profilactico
como sugiere Nietzsche en “Usos y abusos de la historia”" Por cierto, concuerdo con el sabio
enunciado de Milan Kundera en “El libro de la risa y el olvido” (2000) que “El primer paso para
aniquilar un pueblo es borrar su memoria”. Incluso estoy de acuerdo con la clasica frase de
George Santayana “quienes olvidan el pasado estan condenados a repetirlo”. Pero una re-
flexion cruda del precio que estamos pagando por apegarnos obstinadamente a los capitulos
mas dramaticos de nuestro pasado nos deberia llevar a la conclusion de que en circunstancias
determinadas, es preferible adoptar “una amnesia constructiva y creativa”, como sugiere Uri
Ram o tal vez escuchar atentamente las palabras de Yehuda Elkana (1988) quien habla de la
necesidad de liberar al pueblo de la dictadura de la memoria histérica.

Tambien titulada en algunas traducciones- 'De las ventajas y desventajas de la historia para la vida" (1874) 2
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Memoria histérica y proceso de paz

Es precisamente en este punto donde radica la problematica de la memoria historica
israeli y donde se hace tan necesario un tikun, un reajuste historiosofico. En el corazon de la
sociedad israeli estan engarzados, o tal vez incrustados, relatos histoéricos que fundamentan y
refuerzan posturas intransigentes. La historia no transita por nuestras vidas, sino que desfila,
y al son de marcha militar. La historiografia sionista recogio6 del ‘desvan de la historia’ aquellos
capitulos que evidenciaban la imposibilidad de vivir en la diaspora y remarcaban la imperiosa
necesidad de crear un Estado judio. A tres capitulos histéricos nos referiremos a continuacion
para ilustrar esta tesis: dos de ellos nos remontan a épocas antiguas y uno a tiempos recien-
tes. La epopeya de Masada —una fortaleza a orillas del Mar Muerto, que fuera sitiada por las
fuerzas Romanas en el afio 73 y cuyos defensores prefirieron suicidarse antes de caer pri-
sioneros— se transformo en simbolo de la lucha por la libertad, mientras que la célebre frase
“Masada no volvera a caer” se convirti6 en emblema de la lucha por la independencia. Dicha
frase estremecedora crispa el alma de emocién, pero no olvidemos que ella es tal vez la ver-
sidn hebrea del tétrico “patria 0 muerte” que ha hecho tantos estragos en la historia contempo-
ranea. Masada es un mito que fomenta la pasion por el sacrificio, el culto a la muerte y alienta
posturas extremas, ya que en tanto el suicidio se erige en ideal sublime, la vida pasa a ser
secundaria, deja de ser un valor en si mismo. Mucho mas problemético es el uso que el movi-
miento sionista ha hecho de la rebelién de Bar-Kojba contra el yugo romano durante los afnos
132-135. Lo controvertible de esta revuelta radica en que por mas “dignos” que hayan sido
sus objetivos, ella condujo a uno de los desastres nacionales mas terribles que haya sufrido
el pueblo hebreo en toda su historia, después de la Shoa- -un millon de muertos- entre caidos
en combate y aquellos que perecieron por hambre y enfermedades, casi un 90 por ciento de la
poblacién de Judea en aquel entonces. El drama no yace sélo en sus tragicos resultados, sino
en el hecho de que dicha rebelion no era imprescindible y podia haberse evitado si al recurso
a las armas hubieran preferido un acuerdo con los romanos. Esta posibilidad estaba clara en
aquella época, y mas de uno previno contra una guerra perdida de antemano, pero la linea ex-
tremista se impuso y a consecuencia de dicha revuelta el pueblo pago un precio escalofriante.

Cuando la historiografia sionista recurrié al mito de Masada y de Bar Kojba, su intencion
era incentivar el espiritu de lucha “por la liberacion nacional”. Lo peligroso de estos narrativos
es que desde el momento en que se introducen en el estrato afectivo-libidinal del pueblo re-
producen estructuras intransigentes, que inducen a combatir incluso cuando la lucha carece

14 - COACT International Journal - 1 - Tikun Olam



Tikun y recuperacion de la memoria histérica

de sentido y existen alternativas pacificas. Estos relatos podrian ser inofensivos en el seno de
una nacion que vive en paz con sus vecinos, pero en el contexto del conflicto arabe-israeli,
incentivan el extremismo, imposibilitan el didlogo, generan un angustiante impulso agresivo,
asfixian posturas moderadas, y no dejan espacio para el desarrollo de una conciencia pacifista.
En otras palabras, el barullo que generan nos impide escuchar la voz humanista de nuestros
profetas.

Nacionalismo y memoria histérica

Por cierto, todo movimiento nacionalista necesita relatos histéricos que auto-justifiquen
su postura. El relato historico, o, mejor dicho, el mito, es una de las armas mas populares den-
tro del arsenal nacionalista. La historia es moldeada, usada, y también manoseada, con fines
politicos a fin de justificar posturas revanchistas, que responden a la l6gica de suma cero ‘o
ellos 0 nosotros’. Estos relatos estan destinados a movilizar aquello que el sociélogo aleman
Georg Simmel denomina “los impulsos emocionales” de las masas, 0 sea, aquellas creencias
hipnotizantes que transforman a la gente de ‘sujetos’ en ‘objetos’ y convierten a pueblos en
carne de canodn. La mitologia que cada bando utiliza tiene como objetivo estimular lealtades
étnicas, reforzar los frentes mas fundamentalistas de la sociedad, legitimar la violencia, acre-
centar lo que el historiador Martin Alonso (2008) denomina “el discurso del resentimiento”. La
historiografia cumple un papel primordial en la construccién de los mitos fundacionales, en la
configuracion de los imaginarios colectivos y es usada por aquellos que ostentan el poder para
legitimar la estructura social vigente y articular una sociedad unificada, o domesticada. Los
politicos recurren frecuentemente a argumentos histéricos para enmarcar sus juicios sobre
el presente, y lo hacen no tanto buscando la verdad sino la verosimilitud, la plausibilidad del
relato historico vigente. La importancia del relato histérico en el caso de Israel es sumamente
significativa dado que, tratdndose de una sociedad profundamente fragmentada, se hace im-
prescindible difundir un relato histérico hegemonico que transforme a un conglomerado huma-
no multiforme en ‘pueblo’. Afin de lograr ese objetivo se necesitan dos elementos: un enemigo
comun y una historia comun. La forma mas simple de consolidar un narrativo es recurriendo al
denominador comun mas bajo, aquel que recalca las paginas de patriotismo y sacrificio, siem-
pre tan seductoras, puesto que solo en derredor de esos capitulos se logra crear una identidad
colectiva comun a judios de origen tan diverso.
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Shoa y memoria histérica

Pero, aunque todo esto sea comprensible, el capitulo histérico que mas ha influido en la
sociedad israeli y marcado su identidad nacional es la Shoa. Un tikun profundo no debe temer
de tocar también este tema tan cargado de dolor. Ningun acontecimiento histérico ha sido tan
manoseado por el gobierno israeli como el Holocausto y utilizado con fines politicos que ofen-
den la memoria de sus victimas. No hay evento publico en el que no aparezca alguna alusion
al Holocausto, ahi donde es pertinente y ahi donde ya es burdo. Vivimos en un “Perpetum Ho-
locaustum” que tal como Norman Finkelstein lo define con duras y dolidas palabras, circulos
politicos han sabido explotar, banalizar y pervertir, transformandolo en un espectaculo publico
0 peor aun, en una verdadera industria ‘La Industria del Holocausto”(Finkelstein, 2002).

Cuando circulos liberales o progresistas en el mundo critican posturas israelies, la de-
recha ‘recluta’ al Holocausto y armados de este argumento ultimativo los acusa de antisemi-
tas y dan por concluido el debate. Curiosamente (o tal vez ‘previsiblemente’) a la Shoa le ha
sucedido lo que también ha experimentado la practica religiosa en Israel —se ha politizado—,
o mejor dicho ha sido grotescamente politizada a efectos de servir la agenda del gobierno de
turno. Pero hay temas que no soportan la contaminacion politica. Desde el momento en que
un Estado se apropia de la Shoa, y se arroga el derecho de hablar en su nombre, introduce
consideraciones, juicios, e intereses politicos que poco tienen que ver con sus significados.
El ejemplo mas reciente es la reaccion ‘moderada’ que el gobierno israeli ha conferido a la
ley legislada por el parlamento polaco de prohibir y sancionar la acusacion de que Polania ha
cometido crimenes de guerra durante la Shoa. Dado que Polonia es uno de los pocos paises
que todavia apoya a Israel en las Naciones Unidas, el gobierno israeli no puede permitirse re-
accionar con la firmeza que esta legislacion se merece. La postura polaca es en realidad una
forma de negar el Holocausto —si no el acontecimiento historico, por lo menos una parte im-
portante— la participacion del pueblo polaco en el exterminio. Pero dada la coyuntura politica,
Israel ha manejado esta crisis “con guantes de seda”. La politizacion de la Shoa es una ofensa
a la memoria de las victimas.

Hay muchas otras formas de degradar la Shoa y en forma desconcertante, Israel hace
gala de esta infamia. Por ejemplo, la forma en que Israel ha negado el genocidio armenio per-
petrado por Turquia, durante la época en que eran aliados del eje geopolitico regional o el trato
actual que Israel confiere a los refugiados de Darfur o Eritrea que buscan asilo en Israel.

Pero esto va mas alla de expresiones circunstanciales. El Holocausto ha sido amplia-
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mente “explotado” a fin de corroborar la tesis sionista de que soélo en Israel el pueblo judio
puede garantizar su futuro, realimentando constantemente el temor de que la historia vuelva
a repetirse, Todo esto habla de una patologia preocupante o de lo que Clifford Geertz (2003,
p.272) denominaria, “una falla de nervios, una restriccion del sentido de las posibilidades...
una especie de nudo panico... un trauma psiquico... caracterizado por la obsesion por los sig-
nos, los mas de ellos ilusorios, de que algo esta a punto de ocurrir de nuevo...y la inamovible
conviccion, generalmente visceral, de que de cualquier manera, el desastre ha de sobrevenir”.
El cambio de paradigmas que Israel necesita debera incluir un cambio radical en su universo
simbdlico, y la constitucion de nuevos marcos cognitivos, que configuren a la Shoa como espa-
cio de memoria y reflexion y no objeto de manipulacion politica. Este cambio es imprescindible
para que israelies y palestinos puedan convivir y para que los 6 millones asesinados puedan
descansar en paz.

A modo de conclusion

El tikun que evoca este articulo no implora olvidar el pasado. Por el contrario, concuerdo
con Ricardo Foster en que “pensarnos, descubrirnos, leer nuestra época, exige un viaje al pa-
sado”, y si somos capaces de observar lo pasado con ojos criticos, o preguntarle al pasado las
preguntas correctas, encontraremos en él la clave de nuestra conducta. (Foster, 2009, p.32)
Pero este articulo hace un llamado a invocar una historia al servicio de la vida. Es el momento
de emprender una nueva lectura de nuestra historia, ubicar los acontecimientos en un nuevo
marco conceptual, y en particular develar los mecanismos, las manipulaciones, los intereses o
los velos invisibles que dieron lugar a dicha historiografia. Este articulo es un llamado a des-
activar los relatos violentos y sustituirlos por relatos incluyentes, tolerantes, humanistas, en la
linea trazada por nuestros profetas, que iluminen caminos de convivencia en lugar de callejo-
nes sin salidas.

Sin duda, conservar la memoria historica es una obligacidbn moral. Pero en ocasiones
los recuerdos cometen grandes injusticias con el presente. El escollo no esta en el recuerdo
sino en su corolario, sus secuelas. Por ello, debemos prestar mucha atencidén a los mensajes
ocultos de la historia y cuando nos percatamos que el gobierno estd manipulando la memoria
histérica, debemos cumplir con el deber de olvidar. David Rieff (2017, p.56) sostiene que la
memoria histérica colectiva, tal como los gobiernos nacionales la entienden y articulan, ha
conducido con demasiada frecuencia a la guerra mas que a la paz, al rencor y al resentimiento
mas que a la reconciliacion. Por ello, el imperativo ético del historiador es construir una memo-
ria moral que pueda ser universalmente compartida transmitida y defendida. Ha sido el des-
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tacado socibélogo francés Ernest Renan (1887, p.29) quien enunci6 un aforismo que se ajusta
perfectamente a esta situacion “la esencia de una nacion depende de que todos los individuos
tengan mucho en comun, asi como también de la capacidad de todos sus individuos de olvidar
muchas cosas.” Y en palabras de David Rieff, “La justa medida del olvido es la condicién sine
qgua non de una sociedad pacifica y decente.” (Rieff, 2017, p.76)

En una de las obras de teatro mas impactantes de los ultimos tiempos, el dramaturgo
israeli Shmuel Asfari resumi6 en forma tajante y aguda, la probleméatica de la memoria histérica
gue intente transmitir en esta ponencia. Su obra “Jametz” se centra en un joven “terrorista” is-
raeli que acostumbraba a incendiar museos y monumentos histéricos y en un discurso conmo-
vedor; antes de ser apresado, hace un llamado a la generacion joven y los advierte “jévenes:
tengan cuidado con los museos; cuando vuestros maestros les cuenten historias heroicas,
tapense los oidos, cuando los lleven a visitar campos de batalla o de concentracion, pongan la
mirada en el culo de las alumnas, pues ¢ quién es mas peligroso, aquel que produjo sufrimien-
tos en el pasado o aquel que quiere grabarlos en los corazones eternamente?”.
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Diaspora judia, diaspora
israeli y niveles de

convivialidad
Dra. Perla Aizencang , UNAM

Abstract

El presente articulo se propone reflexionar
acerca del tipo, la naturaleza e intensidad
de las relaciones que existen entre los mi-
grantes israelies que residen en México y la
comunidad judia local a la luz del concepto
de ‘convivialidad’. Para ello, ofrece una breve
revision de la literatura académica sobre el
concepto de ‘convivialidad’ como herramien-
ta analitica; presenta algunos elementos que
caracterizan a la comunidad judeo-mexica-
na, y revela hallazgos obtenidos en una re-
ciente tesis doctoral acerca de la migracion
israeli al pais. A partir de alli, se revisan las
circunstancias que contribuyen o desestiman
la ‘convivialidad’ entre las partes, analizando
las relaciones diaspora judia/diaspora israeli
y elevando algunas reflexiones con el objeto
de proponer una mirada alternativa.
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This article aims to reflect on the type, nature
and intensity of the relationships that exist
between Israeli migrants residing in Mexico
and the local Jewish community in light of the
concept of ‘conviviality’. For this, it offers a
brief review of the academic literature on the
concept of ‘conviviality’ as an analytical tool;
describes some elements that characterize
the Jewish-Mexican community, and reveals
findings obtained in a recent doctoral thesis
about the Israeli migration to the country.
From there, the circumstances that contrib-
ute or dismiss the ‘conviviality’ between the
parties are showed, analyzing the Jewish/
Israeli diaspora relations and raising some
reflections in order to propose an alternative
view.
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Introduccién

E n febrero de 2018, y en el marco de las celebraciones de los 70 afios del Estado de Israel,
voluntarios del Keren Kayemet Lelsrael (KKL)' en México circularon en las redes sociales la
siguiente pregunta: “4 Qué te vincula con Israel?”. Entre las respuestas recibidas destacan:

« “...mi amor por el pueblo judio, su historia, sus lugares sagrados”;
« “...su cultura, gastronomia, historia, religion”;

- “...el lugar, la gente, nuestras raices, nuestra identidad”;

- “...orgullo y admiracién por un pueblo;

- “...suU gente, su impresionante resiliencia”;

- “...seguridad, cobijo, arraigo”;

« “...sionismo, tradicion, pertenencia, trascendencia”;

« “...punto de partida y mi punto de referencia”

Israel es motivo de orgullo para muchos de los judios mexicanos. Es ampliamente re-
conocido por su labor humanitaria, sus adelantos académicos y tecnoldgicos, su capacidad
emprendedora y los variados logros que le han permitido, en pocas décadas, convertirse en
un pais fuerte, moderno y desarrollado.

Las respuestas a la pequefia encuesta no sorprenden. Los judios mexicanos han ma-
nifestado de variadas maneras ser muy sionistas y allegados al pais. Muestra de ello son los
contenidos en la curricula escolar, en un sistema educativo el cual alberga a mas del 90% de
los nifios judios en edad escolar (Avni, Bokser Liwerant, & Fainstein, 2011); los altos porcen-
tajes de jovenes que llegan a Israel anualmente, cual rito de paso, en los diferentes proyectos
de MASA (Bokser Liwerant, 2016) y su alta sensibilidad para con las necesidades del Estado el
cual, de diversas maneras, recurre al apoyo de las diasporas judias del mundo. Sin embargo,
la conexion con Israel no significa necesariamente conexion con la gente de Israel. De hecho,
en la actualidad residen en México alrededor de 3,000 israelies los cuales, en su mayoria,
declaran no sentirse parte integral de la comunidad judia local aunque muchos de ellos se
encuentren afiliados a alguna o a varias de sus organizaciones y sean, en la practica, consu-
midores de los servicios que la comunidad ofrece.

El presente articulo se propone reflexionar acerca del tipo, la naturaleza e intensidad de
las relaciones que existen entre los migrantes israelies que residen en México y la comunidad
judia local a la luz del concepto de ‘convivialidad’. Para ello ofreceré, a continuacion, una breve
introduccion al concepto de ‘convivialidad’, presentaré algunos elementos que caracterizan a

1 Agradezco especialmente a la Sra. Paty Saltiel, presidenta del KKL en México, por haber compartido conmigo los resul-
tados de esta pequeria encuesta aun antes de haber sido procesados.
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la comunidad judeo-mexicana, y revelaré hallazgos obtenidos en mi tesis doctoral acerca de la
poblacion israeli que reside en México. A partir de alli analizaré las relaciones diaspora judia/
diaspora israeli y elevaré algunas reflexiones con el objeto de proponer una mirada alternativa.

¢ A qué nos referimos con ‘convivialidad’?

En tiempos de migraciones transnacionales y gran movilidad, el término ‘convivialidad’,
derivado del latin convivere —uvivir juntos o convivir—, se ha convertido en un concepto en de-
sarrollo, el cual ha recibido diversas acepciones que van desde la coexistencia de individuos o
grupos que no mantienen mayor contacto entre si; de individuos que minimamente conviven e
interactuan y hasta aquellos que se vinculan comprometiéndose emocionalmente con aquella
interaccion (Morawska, 2014, p. 358). Del inglés, ‘conviviality’ or ‘living together’, la literatura
académica trata el concepto como alternativa a las nociones de cohesion, inclusion o integra-
cion (Nowicka & Vertovec, 2013, p. 350)

La diversidad de perspectivas alrededor de la ‘convivialidad’ abarca desde quienes con-
ciben las relaciones sociales en términos de interdependencia como base de la mera existencia
humana (Boisvert, 2010); quien promueve la necesidad de experimentar una vida compartida
(‘experiencing life together’) en lugar de vivir lado a lado al interior de una sociedad pluralista
(Arizpe, 1998), quien concibe la convivialidad como proceso de cohabitacidn e interaccion
(Gilroy, 2004) y quienes utilizan el término para sefalar relaciones afectivas de coexistencia
y acomodacion (Wise & Velayutham, 2014, p. 407). Para estos ultimos, la ‘convivialidad’ es
concebida como una atmosfera, intimamente relacionada al sentido de devenir (becoming), y
el devenir ocurre inter-subjetivamente. A ellos se suma quien plantea la ‘convivialidad’ como un
estado de conciencia principalmente en oposicion a quienes observan las relaciones interper-
sonales a través de categorizaciones fijas y reificadas (Hattam & Zembylas, 2010).

Centrados en los debates acerca del multiculturalismo como un conjunto de ideas civi-
co-politicas y ocupados en los acuerdos legales e institucionales que se derivan del mismo, los
cientistas sociales han dedicado poca atencién al fenébmeno de la ‘convivialidad’ concebida y
practicada por los individuos en sus vidas cotidianas. Esto gener6 un vacio, siendo necesario
un compromiso tanto de reflexion tedrica como de investigacidbn empirica para abordar y com-
prender el desafio que implica “vivir con las diferencias” (Morawska, 2014, p.358) A pesar de
los diversos enfoques, los estudiosos de la ‘convivialidad’ han orientado el analisis al mundo
de lo mundano. Es en el contexto de la vida cotidiana donde la misma debe ser observada
(Boisvert, 2010, p.61).
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La ‘convivialidad’ se vislumbra cada vez mas como una preocupacion normativa, en el
intento de ver de qué manera lograr espacios interactivos o, en otros términos, de qué ma-
nera podrian los espacios convertirse en mas convivibles a través de las practicas y rutinas
cotidianas de los individuos que los habitan (Nowicka & Vertovec, 2013, p. 350)? El concepto
mismo acarrea una connotacion normativa e idealista al suponer la existencia de un contexto
o entorno social 6ptimo. Y como bien sefalara Erickson, la ‘convivencia’ como aspiracion a
menudo normativa, no existe en el vacio (Erickson, 2011). Efectivamente, diversos autores se
centran en la interaccidn cotidiana entre las personas de diferentes origenes y antecedentes,
sin perder de vista el contexto mayor en el cual esas interacciones acontecen: los discursos
publicos, los marcos institucionales y las condiciones materiales las cuales pueden fomentar o
impedir la convivialidad.

¢, Qué caracteristicas contextuales, proyectos y tacticas cotidianas estan implicados en
el proceso de constituir lo que Bauman llamara ‘el arte de negociar significados compartidos’?
(Bauman, 2003, p. 32). Junto a los aspectos subjetivos, —los cuales involucran las capacida-
des interpersonales y culturales como asi también las intuiciones y practicas que moldean la
disposicion natural de los sujetos a abrirse hacia los otros/los demas— la ‘convivialidad’ com-
promete otras dimensiones, entre ellas, las materiales, estructurales y espaciales. En otros tér-
minos, la misma involucra disposiciones, habitos, espacios y practicas. Algunos hasta refieren
la existencia de un ‘habitus intercultural’ que pretende capturar la formacidén de habitos, dis-
posiciones y practicas que llevan a una coexistencia entre culturas (Wise & Velayutham, 2014,
pp. 408, 424). El concepto de ‘habitus’, retomado de los trabajos de Bourdieu, nos recuerda
gue existen fuerzas mayores que interacttan al interior del contexto: las de clase social, estruc-
tura, campo social y la distribucidén de diferentes formas de capital (Bourdieu, 1986). En esta
linea, Freitag destaca la importancia de la clase social para la experiencia de ‘convivialidad’
(Freitag, 2014), mientras que Morawska, remarca la centralidad del género (Morawska, 2014).

Dentro de la produccién académica presentada en este marco de manera sucinta o
simplificada, destacan las propuestas de abordar el concepto de ‘convivialidad’ como una he-
rramienta analitica con la cual capturar o aprehender el ‘vivir juntos’ del dia a dia (the everyday
‘living together’) (Rabo, 2011); o explorar los caminos o condiciones a partir de las cuales los
individuos crean de manera constructiva modos de intimar, de acercarse, de convivir.... del
inglés ‘togetherness’ o ‘being together’ (Nowicka & Vertovec, 2013, p. 342). En esta direccion
Morawska, propone referirse a la ‘convivialidad’ no en términos absolutos de presencia o au-

2 Responsables del nimero especial del “European Journal of Cultural Studies”, Vol. 17, 2014, dedicado a la discusion en
torno a la ‘convivialidad'’.
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sencia de la misma sino en términos relativos, de grados. Desde este enfoque se piensa la
‘convivialidad’ como un continuo de concepciones y practicas que se despliegan y van desde
un extremo minimo de convivencia, sin o sin mucho intercambio interpersonal, a otro extremo
de intensa interaccion y de reciproco enriquecimiento entre las partes que lo componen. Des-
de esta mirada, la ‘convivialidad’ es concebida como un proceso en desarrollo y no una entidad
fija en el tiempo. Ambos, los actores y su entorno social, se encuentran en proceso de continuo
devenir (becoming). Por lo tanto, formas y contenidos se encuentran en continuo cambio y
nunca completamente determinados.

En resumen, existen condiciones que contribuyen a la emergencia de ‘convivialidad’
entendida como un conjunto de orientaciones y practicas que influencian las vidas de las per-
sonas. A fin de demostrar como y por qué un determinado fenémeno social se desenvuelve
en una cierta direccion y asume caracteristicas especificas, el sociélogo/historiador identifica
el conjunto de circunstancias que dan forma a dichos desarrollos (Morawska, 2014, p.358). Y
es a partir de dichas circunstancias que me propongo analizar la mayor o menor convivialidad
manifestada en las relaciones entre los migrantes israelies que residen en la ciudad de México
y la comunidad judeo mexicana, quien en términos de Lev Ari fungiria como el ‘proximal host’
de esta migracién (Lev Ari, 2013).

Elementos que caracterizan a la Comunidad Judeo-Mexicana

La comunidad judia mexicana responde a lo que la literatura define como una ‘diaspora
étnica’. Las diasporas étnicas mantienen lazos emocionales fuertes con su pais de origen (ho-
meland). Los miembros de la diaspora comparten y conocen el legado historico de su patria;
preservan sus mitos, comunmente comprenden y hasta hablan el lenguaje y demuestran un
alto grado de identificacion y solidaridad (Sheffer & Toledano, 2006).

Se trata de una comunidad compleja y multifacética constituida por alrededor de 40,000
personas. Creada a comienzos del siglo XX, bajo la voluntad de integracion sin fusién y asi-
milacién, la comunidad se establecio a partir de las diferencias étnicas, religiosas y culturales.
Ella representa un caso paradigmatico en donde se entremezclan la etnicidad, la pertenencia
nacional y la ciudadania. A diferencia de Argentina, por ejemplo, en donde la migracién fue la
base para la construccion de una sociedad civil multi-étnica, los judios en México desarrollaron
su vida comunitaria como un enclave social (Bokser Liwerant, 2008, p.9).
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La diversidad en las procedencias y el pasado de los inmigrantes derivo en la forma-
cion de cuatro sectores comunitarios que se mantienen a la fecha: ashkenazi (provenientes
de Europa Oriental y Occidental), sefaradi (Grecia, Turquia, Espafa, Bulgaria y Portugal),
halebi (Alepo, Siria; Libano y Egipto) y shami (Damasco, Siria; Libano). Dos de los elementos
que caracterizan a gran parte de la comunidad judia local, son la diferenciacion interna y el
relativo bajo nivel de interaccidn con el entorno, es decir, con el mexicano no judio 6 la socie-
dad nacional. Siguiendo a Bokser Liwerant, la comunidad organizada constituyd un espacio
territorial-ecologico pero también un ordenamiento institucional —estructuras y canales de co-
municacion e interaccion—, y de un modo amplio, un espacio que devino fuente de identidad,
generando significados y contenidos que pautarian la condicién judia en el pais. Como tal,
orientd, orden0 y reguld aspectos centrales de la vida de sus miembros y devino ambito de nor-
matividad colectiva a través de una amplia red de espacios no s6lo de ayuda mutua y sociales,
sino también religiosos, culturales y sobre todo educativos, que reflejaron la propia diversidad
interna judia tanto sectorial como ideolégica. Por su perfil organizativo, la comunidad judia
mexicana fue definida en término de “comunidad de comunidades” (Bokser Liwerant, 2008b).
La alta densidad institucional que la caracteriza se refleja en la existencia de un espectro va-
riado de instituciones sectoriales, funcionales y de representacion que, en términos de Breton,
la convierten en una comunidad con “plenitud institucional”, o “institutional completeness” (Bre-
ton, 1964).

Desde una perspectiva comparativa, la comunidad cuenta con un alto nivel de afiliacion
y de participacion. La adscripcion se da, por lo regular, de acuerdo con la pertenencia sub-ét-
nica y el nivel de religiosidad. Ademas, se identifica por ser una de las mas tradicionalistas y
cohesivas en la diaspora contemporanea. Dos indicadores interesantes son la baja incidencia
de casamientos exogamicos Yy la concentracion residencial como patron de convivencia co-
munitaria (Avni et al., 2011)’ Frente a otras colectividades judias en paises occidentales, la
concentracion residencial de la comunidad judeo-mexicana es excepcionalmente fuerte. Ello
expresa caracteristicas socio-econémicas espaciales de la sociedad nacional asi como ten-
dencias gregarias de la comunidad —servicios educativos, religiosos y convivencia social—.

Es de destacar que en México, la comunidad judia se constituyé6 como comunidad et-
no-nacional y no necesariamente religiosa. La idea sionista y el Estado de Israel han asumido
el papel de ejes de articulacion y estructuracion de la vida colectiva (Bokser Liwerant, 2005,
p.1) ademas de fungir como fuente de legitimacién (Bokser Liwerant, 2000, pp. 187-204). Esta
centralidad compete tanto al ambito ideol6gico como al practico y ha incidido en la construccion
de valores compartidos e interacciones que han conducido a definir modalidades asociativas

3 Caracteristico de la comunidad judeo-mexicana y sefial de diferenciacion respecto a otras comunidades judias lati-
noamericanas es que los judios en México han mantenido fuertemente la practica del matrimonio endogamico como
un medio de continuidad. Una de las consecuencias de las practicas endogamicas es el notablemente bajo indice de
asimilacion. (Hamui, 2006).
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y mundos de significado (Avni et al., 2011, p.596). De aqui que la idea sionista y el Estado de
Israel se convirtieron en ejes centrales alrededor de los cuales se construyd la identidad y una
vida judia comunitaria estructurada y desarrollada (Bokser Liwerant, 2008b, p.87). La identidad
sionista fue considerada entonces como un modo o via de continuidad judia (Bokser Liwerant,
2008b, p.10).

En resumen, México le ofrece al migrante israeli una comunidad singular, con un nivel
de cohesion comunitaria excepcionalmente fuerte, sin los sintomas crecientes de erosion de-
mografica y de identidad, como sucede en otras comunidades de Europa y los Estados Unidos.
La comunidad judia local, en su dimension organizativa e identitaria, constituye un referente
central para la migracion de israelies a México. La existencia de una comunidad judia fuerte
y desarrollada opera como un polo de atraccion; ésta le ofrece al migrante la posibilidad de
integrarse a un ambito institucionalizado, de establecer contactos al interior de una vasta red
de relaciones y de gozar de un cierto grado de solidaridad y de interconectividad al permitirle
ser parte de una estructura aglutinadora aunque no siempre incluyente.

Datos sociodemograficos y de incorporacion de la poblacién israeli en México

Se estima que en la actualidad residen en México alrededor de 3,000 personas con
ciudadania israeli. Este numero es dificil de especificar ya que no existe registro alguno, ni
por parte de la Embajada o del Consulado de Israel, ni por el Comité Central, organismo que
representa a las organizaciones de la comunidad judia mexicana. Esta poblacion es heterogé-
nea, vista desde diferentes parametros: estatus migratorio, ocupacion, nivel de ingresos, lugar
de residencia, procedencia regional, tiempo de residencia en el pais, extraccion social original
como asi también nivel de religiosidad y origen sub-étnico.

Con el objeto de caracterizar a esta poblacidén y ofrecer algunos datos relativos a su
incorporacion en la sociedad local, presentaré algunos indicadores socio-econdmico-demogra-
ficos recolectados en mi investigacion doctoral (Aizencang, 2016)5. El universo de estudio es-
tuvo conformado por israelies migrantes de procedencia judial que residian en México desde
hace por lo menos tres afios al momento de la investigacion, y que han determinado su lugar

de residencia en la Ciudad de México y sus alrededores (Estado de México). De la poblacion

4 DellaPergola S. & Lerner S., 1995 (p. 97).

5 Dichos datos son el producto de una encuesta realizada en linea el cual contd con cerca de 300 respuestas y del proce-
samiento de 30 entrevistas en profundidad.

6 [ a definicion de ‘migrante israelf’ refirio a tres subgrupos: los migrantes ‘lineares’ -aquellos israelies nacidos en Israel y
migrados a México, los migrantes ‘recurrentes o reincidentes’ -aquellos que nacieron en otros paises, migraron a Israel,
obtuvieron la ciudadania y residieron por lo menos 10 afios en el pais antes de volver a migrar, y los ‘migrantes retorna-
dos’ -mexicanos de nacimiento que obtuvieron la ciudadania israeli y luego de residir varios afos en Israel
decidieron regresar a Meéxico.
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encuestada el 55% son mujeres mientras que el 45% son hombres. El 86% reporta estar ca-
sado y el resto se divide en partes iguales entre divorciados/separado; solteros/viudos. Cerca
del 50% form6 una familia con un compafiero mexicano, la cuarta parte con israelies y la otra
cuarta parte con migrantes procedentes de otros paises. Asimismo, el 93% de los encuestados
han formado familia con una pareja de origen judio y so6lo el 4% con una no judia o de origen
mixto? En su gran mayoria, los israelies que residen en México son padres de familia. Se trata
del 93% de los encuestados, con un promedio de tres hijos cada uno. El 52% de los hijos son
nacidos en México; el 39% en Israel y un pequeno porcentaje en otros paises. Actualmente la
mayor parte de los hijos reside en México, seguido por Israel, Estados Unidos y Europa.

En relacion con su estatus legal, el 47% de los israelies encuestados posee ciudadania
mexicana, el 30% residencia permanente y 19% residencia temporaria. Estos datos son un
primer indicador del compromiso que tiene esta poblacion migrante con la sociedad receptora
y su grado de incorporaci()n.8 Asimismo, el 20% de la poblacion israeli que reside en México
cuenta con otras nacionalidades.

La edad promedio del migrante israeli al arribar a México fue de 28 afos, dato que
coincide con la edad migratoria de israelies en Europa (Lev Ari, 2013). Por su parte, mas de
la mitad de la poblacion encuestada (55%) tiene experiencia migratoria previa. El 37% reportd
dos migraciones, el 9% tres migraciones y otro 9% cuatro migraciones o mas.

De la poblacién encuestada, menos del 2% llegé a México durante los afios 50, 5% en
la década de los 60, 13% en la de los 70, 23% en la de los 80, 12% en la de los 90 y el 45%
después del afio 2000. Es decir, el 57% de la poblacién encuestada llegé a México a partir de la
década de los 90, lo cual condice con el proceso de globalizacion y el consecuente incremento
en la movilidad geografica a nivel mundial.

En relacion con el manejo de la lengua, més del 63% de los encuestados reporta un
excelente manejo del espafol. Sumado al 27% de un buen manejo del idioma arribamos a un
90% lo cual representa otro excelente indicador del grado de incorporacién a la sociedad local.
Para el 59% de los encuestados el espanol constituye el idioma principal que se habla en los
hogares, seguido del hebreo (37%). Esto es légico si tomamos en cuenta que la mitad de la
poblacion israeli ha contraido matrimonio con un/una mexicano(a) y a que sus hijos son naci-
dos en México.

7 En el caso de los israelies en México, la tasa de matrimonios mixtos se asemeja a la de la poblacion judia local (7.4%),
dato interesante cuando se compara con lo que acontece en los Estados Unidos, en donde el porcentaje de Israelies ca-
sados con parejas judias es menor (el 75%). En Europa, por su parte, el 50% de los israelies encuestados tiene parejas
no judias. (Dimerstein & Kaplan, 2017).

8 La obtencion de la ciudadania es un hito que senala la integracion del migrante en la sociedad receptora. (Bartram,
Poros & Monforte, 2014 p. 84).
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La distribucidén de los migrantes en el espacio geografico urbano indica que la gran ma-
yoria se concentra en la zona Este de la ciudad: el 36% reside en Interlomas, el 17% en Bos-
ques de las Lomas, el 15 % en Tecamachalco y el 14% en Polanco. Esta distribucion responde
a la concentracion urbana que caracteriza a la poblacion judia mexicana, localizacion que
concentra la mayor parte de servicios comunitarios, entre ellos escuelas, sinagogas y centros
comunitarios.”El 60% de los israelies encuestados son propietarios de sus viviendas, siendo la
posesion de propiedad otro indicador importante de incorporacion a la sociedad local.

Del total de la poblacién israeli encuestada, el 71% labora. Entre ellos, el 30% se dedica
al comercio, el 21% a la educacion; un 12% en el sector de serviciosl,oel 7% en la industria, 6%
en tecnologia, otro 6% en el rubro de finanzas y 4% a seguridad. Consultados acerca del lugar
0 cargo que ocupan en su actividad laboral, el 30% reporta ser patron o empresario, un 30% ser
directivo o gerente y solo un 22% ser empleado o asalariado. Ademas, un 18% es trabajador
por cuenta propia.

Los niveles de segregacion de la poblacion israeli que reside en México son relativa-
mente bajos. Los datos indican que el 88% de los encuestados mantiene relaciones con mexi-
canos de origen judio y un 52% con mexicanos no judios.

En resumen, si tomamos varios indicadores objetivos que permiten evaluar la incorpo-
racion de la migracion israeli a la sociedad receptora, nos encontramos frente a una poblacion
incorporada. La comunidad judeo-mexicana constituye una gran puerta de entrada a la socie-
dad local y un canal privilegiado de incorporacion. Esto se plasma en las relaciones sociales,
comunitarias, culturales y practicas religiosa sin desmerecer por ello el canal de incorporacion
gue para algunos represento en lo laboral.

La relacion cercana del migrante con la comunidad judia local se vislumbra en las prac-
ticas cotidianas: El 66% de los israelies que residen en México participa de actividades profe-
sionales, culturales, sociales o deportivas en alguna institucién judia local. El 64% reporta ser

9 Segun el estudio realizado por Rebhun y Lev Ari la distribucion geografica de los israelies americanos también se aseme-
ja ala de las poblacion judia del lugar (Rebhun U. & Lev Ari L, 2010, p. 52).

10 Turismo, publicidad y servicios de salud como la odontologia , la medicina alternativa y el psicoandlisis.

11 Entre aquellos que no trabajan destaca el lugar de las mujeres. Esta realidad es similar a la que acontece con la poca
participacion de las mujeres israelies en el mercado laboral de los Estados Unidos. Aquellas que trabajan lo hacen de
forma parcial (Gold & Phillips, 1996).
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socio de alguna comunidad; el 65% acude a la sinagoga, el 59% es miembro del Centro De-
portivo Israelita, el 41% tiene relacién con alguna institucion educativa judia y el 27% asiste a
alguno de los centros comunitarios. La sinagoga y el Centro Deportivo Israelita constituyen las
organizaciones de penetracion a la comunidad por excelencia, seguidas por las instituciones
educativas de la red.

De los israelies consultados, el 45% dice sentirse integrado a la comunidad judia local
en gran medida y un 29% en cierta medida. Aun asi, si bien los datos duros denotan signos
objetivos de incorporacién a los espacios comunitarios, la experiencia subjetiva de los israelies
migrantes, transmitida en las entrevistas en profundidad, sefiala una percepcion de extrafieza
y marginacion. Desde la subjetividad, las voces de los entrevistados expresan nostalgia por el
tipo y la calidad de las relaciones interpersonales establecidas de su pais de origen, las cua-
les no consiguen reproducir en el lugar de residencia actual. Las experiencias subjetivas dan
cuenta de la compleja interseccion entre la concreta dificultad de lograr vinculos mas intimos
por un lado y la idealizacion de patrones mas informales de sociabilidad, una cuestién que sur-
ge también en otras investigaciones sobre israelies que residen en en el exterior (Dimerstein &
Kaplan, 2017; Harris, 2009; Stauber, 2017; Tzadik, 2013).

Diaspora judia, diaspora israeli: niveles de convivialidad entre las mismas

Por su origen étnico y nacional, los migrantes israelies se encuentran supuestamente
en un lugar privilegiado dado que cuentan con el potencial de pertenecer a una doble diaspora:
en su calidad de judios, engrosan las filas de la diaspora judia local, mientras que en su movi-
lidad, se suman a la comunidad israeli que reside en el exterior formando una diaspora israeli
en el lugar de residencia. Ambas diasporas, la judia y la israeli, comparten un origen comun
como asi también un legado: la misma idea de homeland, real o virtual (Ben Rafael & Stern-
berg, 2009)34Sin embargo, a pesar de su doble condicién diaspoérica, los israelies que residen
en México no constituyen una diaspora israeli en si misma ni se incorporan a la diaspora judia
del lugar, por lo menos no asi desde su experiencia subjetiva. Conviven con/dentro de ella,
pero no necesariamente se sienten parte de la misma. Revisaremos, brevemente, estos dos
argumentos antes de centrar el analisis en los niveles de convivialidad.

12 [ 0s datos obtenidos surgen de las respuestas de los entrevistados y no de las propias instituciones. De tal manera que
no contamos con el numero real de israelies afiliados a las diferentes comunidades.

13 En América Latina la comunidad organizada es un eje central que conforma la vida colectiva. Mientras que en Israel la
asistencia a la sinagoga denota cercania a la religion, en la didspora la sinagoga representa para muchos un lugar de
encuentro comunitario y cultural y una via de incorporacion a la sociedad local.

4 Siguiendo a Ben Rafael, en la era transnacional la nocion de didspora ya no sélo describe el mero hecho de la dispersion
sino que apunta a un todo estructurado, donde los diferentes componentes interactian a pesar de su dispersion (Ben
Rafael & Sternberg, 2009, p. 4). En esta perspectiva, diaspora israeli y diaspora judia serian parte de una estructura
mayor: una diaspora judia transnacional.
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l. Los israelies que residen en México no constituyen una diaspora israeli como tal

Si partimos de la definicion de ‘diaspora’ propuesta por Connor, “...ese segmento de un
pueblo que vive fuera de la patria...” (1986:16) sefialariamos que existe una diaspora israeli
en México. No obstante, retomando a Safran (1991), Tololyan (1996), Cohen (1997), Sheffer
(2003), Brubaker (2005) entre otros, una de las condiciones basicas e indispensables para
la conformacion de una diaspora es el mantenimiento de limites y la conservacion del grupo
como asi también la preservacion de una identidad distintiva frente a la sociedad receptora.
Asimismo, la conformacion de una diaspora require de ciertos niveles de movilizacibn como
asi también de organizacion e institucionalizacion de los intercambios entre los integrantes de
la misma (Sokefeld, 2006)* Dicho esto, los israelies que residen en México no constituyen una
diaspora como tal. No cuentan con organizacion o institucion alguna que los convoque y/o los
represente ni tampoco con redes sociales desarrolladas. En su mayoria, sostienen intercam-
bios al interior de grupos informales, encuentros que no trascienden el pequefio evento social
y/o familiar.

Diferente es la situacion en otros destinos migratorios. En Europa, por ejemplo, existen
marcos comunitarios de hebreoparlantes en 24 de los 27 paises encuestados (Dimerstein &
Kaplan, 2017). La presencia israeli es destacada en diversas ciudades, con variados niveles
de participacion y de organizaciéon tanto real como virtual, entre ellas LondreslG(Hart, 2004),
Berlin'(Stauber, 2017) o Bélgica, ciudad en la cual los israelies constituyen verdaderas ‘burbu-
jas sociales’ (Tzadik, 2013).. Los variados intentos de organizacion llevaron a la creacion del
Israeli House en Paris, The Israeli Table en Berlin, The Business Club en Londres y Ha Bait
Ha Israeli en Bélgica, entre otros. Por su parte, en las principales ciudades de Canada, los
israelies constituyen enclaves, los cuales ofrecen actividades culturales y politicas, servicios
religiosos, y redes tanto sociales como laborales (Gold & Hart, 2013). Muchos de ellos se en-
cuentran organizados y en muchos casos hasta segregados (Harris, 2009; Schoenfeld, Shaffir
& Weinfeld, 2006). De manera similar, en varias ciudades de los Estados Unidos, los israelies
disfrutan de los beneficios que les otorga un relativo grado de organizacion tanto social y cul-
tural como laboral y profesional (Gold, 2002; Rebhun & Lev Ari, 2010; Rubin & Rubin, 2014).

Varias son las razones que podrian explicar la falta de organizacion de la poblacion
israeli que reside en México, entre ellas, la falta de masa critica y la heterogeneidad de la po-

15 Es de sefialar que algunos intentos de convocar a los israelies que residen en México se han dado de la mano de grupos
religiosos: Shuba Israel, dirigido por el Rab. Ben Hamu (comunidad sefaradi) y Beit Jabad (comunidad ashkenazi de
corte transnacional) con representacion en diferentes puntos.

16 En Londres, por ejemplo, circula un periédico en linea, el ‘Alondon’ (www.alondon.net),
al cual se accede en hebreo o en inglés; con enlaces a redes sociales, a foros y blogs ademas de enlaces a medios de
comunicacion israelies e ingleses.

17 En Berlin, el periddico en hebreo mantiene a los israelies conectados, ofrece servicios, informacion sobre eventos y enla-
ces a las comunidades en linea (www.israelisinberlin.de).
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blacién en cuestidn. Las diferencias culturales son importantes y explican de alguna manera la
ausencia de entidad u organizacién que los reunay los represente. Algunos israelies mantienen
distancia de sus connacionales y hasta prefieren no ser identificados como tal.De igual manera,
la falta de organizacion podria estar relacionada a la importante densidad asociativa e institucio-
nal de la comunidad judeo-mexicana, la cual ofrece respuesta a las necesidades sociales y de
incorporacion de los israelies migrantes, desestimando asi la necesidad de organizarse como
grupo particular.

Il. Desde la experiencia subjetiva, parte de la poblacion israeli que reside en México no
se siente incorporada a la diaspora judia del lugar

De manera natural seria dable suponer que la comunidad judia constituiria el ‘proximal
host’ de la migracién israeli en los diferentes destinos migratorios. Este concepto, utilizado por
Mittelberg & Waters (1992) y retomado por Lev Ari (2008, 2013), refiere a aquel grupo al cual
la sociedad local muy probablemente atribuya la tarea de absorver a los migrantes en vistas
a su origen nacional, su apariencia y lenguaje; tanto como a la percepcion que los allegados
tienen de si mismos y a su predisposicidn a incorprarse, como asi también a la disposicion a
aceptarlos por parte del grupo cuyas caracteristicas propias son las mas cercanas a ellos. En
el caso de México, la comunidad judia —la cual por su origen étnico, por su religion y por su
lenguaje conformaria de manera natural el ‘proximal host’ de esta migracién, no constituye
para muchos de los migrantes israelies el colchdn de amortiguacion y para otros lo constituye
de forma relativa.

Habiendo desarrollado brevemente los dos argumentos revisaremos, a continuacion, al-
gunas circunstancias que contribuyen o desestiman la ‘convivialidad’ entre la migracién israeli
y la comunidad judia local. Con fines netamente analiticos, haré una distincién entre dos nive-
les, los cuales en la practica se encuentran intimamente relacionados y se influencian mutua-
mente: el de los aspectos interpersonales y las interacciones entre los individuos —nivel que
refiere a la disposiciones, habitos, practicas—y el del contexto mayor al interior del cual esas
interacciones acontecen: los marcos institucionales, los discursos publicos y las condiciones
materiales las cuales fomentan 6 impiden la ‘convivialidad’.

El primer nivel, el de la vida social, ha sido reportado por los israelies encuestados
como el area de mayor dificultad en el proceso de incorporacién a la sociedad judeo-mexicana.
Si observamos los datos obtenidos en la encuesta, la vida social aparece como la variable mas
resentida.
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Cambios producidos por la migracion en diferentes aspectos
de la vida del migrante (Aizencang, 2016)

En gran En cierta Escasa o
medida medida ninguna medida

+ Realizacién Personal - 38% + 40% * 22%

« Progreso econémico * 56% « 37% * 7%

+ Oportunidades laborales « 43% « 40% * 17%

y profesionales
- Calidad de Vida + 39% * 46% * 5%
+ Vida Social « 30% + 36% + 34%

El discurso de los entrevistados senala las diferencias en las formas de pensar y de
actuar, los intereses y los valores distantes y la brecha existente en cuestiones de mentalidad
como factores que explican la lejania. La comunidad judeo-mexicana es percibida por parte
de la poblacion israeli como cerrada, conservadora, prejuiciosa, guiada basicamente por
valores materiales. Por su parte, la judeidad local le atribuye a los israelies falta de sofistica-
cién en sus formas de convivencia social; estilos de relacionamiento toscos y agresivos, una
modalidad de relacion interpersonal confrontativa y hasta un cuestionamiento respecto a las
normas y principios que guian el desempefio de sus actividades econémicas. De facto, tanto
israelies como judios mexicanos constituyen poblaciones altamente heterogéneas. Uno y otro
grupo tienden a homogeneizar, totalizar y generalizar en su representacion del “otro”; unoy
otro grupo internalizan preconceptos y estereotipos los cuales tifien las interacciones y deter-
minan en gran medida tanto las disposiciones como las préacticas.

Aun habiendo establecido relaciones sociales objetivas con individuos que comparten
el ambito laboral o institucional, varios de los israelies que residen en México perciben lejania
y desconexidn; extrafieza y nostalgia. Algunas de las expresiones recabadas denotan no solo
una identidad israeli rechazada o excluida sino también el contenido de clase que existe y se
percibe al interior de las relaciones interpersonales. Ciertamente, las dimensiones étnicas y
religiosas interacttan con la condicion socio-econ6mica. La estratificacion social opera como
marco interactuante con otros ejes de diferenciacion ya sea estimulando la integracion o refor-
zando la exclusion social.

Es de senalar que las barreras sociales que describen los israelies en su interaccion
con la poblacion local no son exclusivas de aquellos que residen en México sino que han sido
documentadas por sus padres en otras localidades migratorias, entre ellas algunas ciudades
en Canada, Bélgica, Francia, Alemania y Gran Bretana (Hart, 2004; Harris, 2009; llani 2018;
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Lev Ari, 2008, 2013; Stauber, 2017; Tzadik, 2013; entre otros). Asimismo, uno de los fen6me-
nos mas sorprendentes que caracterizan a las comunidades de israelies en el exterior es la
separacion entre ellos y las comunidades judias veteranas (llani, 2008).

La mayor parte de migrantes israelies entrevistados en Europa destacan su calidad de
vida (88%), el acceso a la cultura (78%) y la posibilidad de ofrecerles a sus hijos educacion
de alto nivel (83%). Sin embargo, entre los temas que menos los satisfacen se encuentra su
situacion social (51%) (Dimerstein & Kaplan, 2017). Los israelies entran en contacto con las
comunidades judias locales, pero de una manera muy particular: como consumidores particu-
lares de eventos y servicios que responden a sus necesidades y no como activos miembros
participantes en la vida comunitaria. Entretanto, muchos de ellos tienden a relacionarse prime-
ramente con otros israelies y varios otros, en especial los mas jévenes, se asimilan entre la
poblacién no judia local (Lev Ari 2013:218).

Este sentimiento de no pertenencia a las comunidades judias locales posee una dialéc-
tica propia: Los israelies se sienten diferentes y poco acogidos en las sociedades receptoras.
Observan con extrafieza las costumbres de los judios del lugar. Mientras que ellos se definen
en su mayoria como seculares, muchas de las comunidades judias en la didspora se congre-
gan alrededor de las sinagogas y comunidades. Las diferencias culturales y de mentalidad
afectan, indudablemente, los modos de relacionarse generando barreras de comunicacion,
las cuales son dificiles de abordar sin los marcos institucionales y los canales propicios para
incentivar practicas compartidas.

Observemos a continuacion el segundo nivel sefalado: el del contexto al interior del
cual acontecen las interacciones; es decir, los marcos institucionales, los discursos publicos
y las condiciones materiales las cuales fomentan 6 impiden la ‘convivialidad’. Hasta la fecha
no se han desarrollado al interior de la comunidad judeo-mexicana condiciones materiales ni
marcos institucionales que promuevan la ‘convivialidad’ entre la diaspora judia y la poblacion
israeli que reside en México. Ninguna comunidad se ha expresado publicamente en relacion
con la existencia de poblacion israeli en el lugar ni ha creado ambito o estructura alguna para
darles cabida como grupo. El mismo Centro Deportivo Israelita, institucion intercomunitaria por
excelencia, no se ha hecho eco de este vacio. Esto, a diferencia de otras comunidades judias,
como por ejemplo. en Bruselas o en Vancouver, las cuales han convocado publicamente a la
migracion israeli a incorporarse a sus filas. En Vancouver, mas especificamente, la creacion
del Israel Affairs Liason fue una iniciativa de la comunidad judia (JCC Association) en esa di-
reccion (Harris, 2009). Por su parte, la actitud de las comunidades judias americanas frente a
la migracion israeli ha ido cambiando con el tiempo, —desde una mirada condenatoria hasta
la aceptacidon—y desde la década de los 90 fue ganando reconocimiento y desarrollado vincu-
los locales (Gold, 2002; Gold and Phillips, 1996). En la actualidad, no sélo no es considerada
marginal sino parte integral de varias de las comunidades judias del lugar (Lev Ari, 2008).
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En el caso de México, la falta de convocatoria trasciende la brecha del lenguaje, dado
que gran parte de la comunidad judeo-mexicana posee un manejo —aunque por lo menos ba-
sico— del idioma hebreo. En términos de disposiciones y practicas, se trataria de una evasion/
evitacion 0 falta de disposicidbn comunitaria a generar practicas, las cuales determinarian la
creacion de espacios compartidos. Ciertamente la falta de organizacion por parte de los israe-
lies que residen en el lugar atenta contra los intentos de ‘convivialidad’ aunque esta carencia
no constituye una variable ni explicativa ni determinante. Es de suponer que si la poblacion
israeli contara con algun organismo o entidad que los convoque y los represente, la interaccion
entre grupos o instituciones seria mas viable o fluida. Mas aun, si generara algun tipo de es-
tructura u organizacion propia podria incluso participar de la vida comunitaria dejando su huella
como grupo particular.

Si retomamos el concepto de ‘convivialidad’ como herramienta analitica con la cual
capturar o aprehender el ‘vivir juntos’ del dia a dia e imaginamos un continuo de concepcio-
nes y practicas que se despliegan desde un extremo minimo de convivencia a otro extremo
de intensa interaccion y de reciproco enriquecimiento entre las partes, ubicaremos a las rela-
ciones diaspora judia-diaspora israeli en México en los niveles de minima interaccion sin por
ello remarcar que concebimos la ‘convivialidad’ como un proceso en desarrollo y no como una
entidad fija en el tiempo. Como fuera anteriormente senalado, ambos —actores y su entorno
social—, se encuentran en proceso de continuo devenir. Formas y contenidos se hallan en con-
tinuo cambio y nunca completamente determinados.

A modo de conclusion

La literatura académica nos ensefia que el nivel de satisfaccion del individuo predice
de manera fehaciente el sentimiento de pertenencia al contexto de recepcidn, o dicho en otros
términos, que existe una estrecha relacion entre los niveles de satisfaccién del migrante y su
sentimiento de pertenencia al lugar. Aquellos que expresan altos niveles de satisfaccion per-
sonal son los mas propensos a naturalizarse y permanecer en el pais (Amit & Bar Lev, 2014).
Si bien es cierto que un porcentaje importante de los migrantes israelies que llegan a México
decide permanecer en el pais, su sentido de satisfaccion no se deriva necesariamente de sus
expectativas en relacion a la vida social ni de su sentimiento de incorporacién a la comunidad
judeo-mexicana.

Para muchos de los migrantes la comunidad ha representado un espacio generador de
oportunidades. La misma ha facilitado su integracion en un ambito institucionalizado, el cual
ofrece una vasta red de relaciones y una amplia plataforma de actividades. Aun asi, mientras
gue por momentos los israelies son considerados parte del mismo peoplehood, otras veces son
tratados como extranjeros, ajenos al lugar. Asi, la comunidad ofrece ciertos niveles de solidaridad
e interconectividad que brinda una estructura convocante, aunque no siempre inclusiva.
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El presente articulo no pretendi6 introducir el concepto de ‘convivialidad’ como una di-
mension prescriptiva 0 normativa sino exponer el diagnéstico que deriva de una mirada critica.
Ha intentado simplemente describir una situacién de reducida interaccién entre una poblacion
migrante determinada —la poblacién israeli que reside en México— y una poblacién migrante
mayor —la diaspora judia local—la cual se establecié en el pais hace ya décadas atras. Aun-
que distantes y marcadamente diferentes, se trata de dos didsporas que en algunos aspectos
e intereses se entrelazan e intersectan, como partes constitutivas de una gran diaspora judia
transnacional.

Si bien es cierto que la ‘convivialidad’ no puede ser forzada, puede ser estimulada a través
de actividades y practicas rutinarias en lugares y espacios apropiados. Los ambitos fisicos, espa-
cios de conviviencia y encuentros, modulan e influencian las relaciones interpersonales, creando
un terreno fértil para el desarrollo de redes de soporte mutuo (Nowicka & Vertovec 2014, 352).
Aun asi, discursos, espacios 6ptimos y condiciones materiales por si mismas no son suficientes
para producir ‘convivialidad’. En algunos casos serian necesarios los llamados ‘posibilitadores
transversales’ (‘transversal enablers’), individuos, por lo general carismaticos, que fungen como
catalizadores, entretejiendo conexiones y creando las oportunidades para la produccién de con-
fianza entre las diferentes partes, dando la sensacion de bienvenida a los incorporados (Wise &
Velayutham, 2014). Este tipo de dinamicas podrian generar practicas que repercutirian a largo
plazo sobre las disposiciones de las personas a interactuar, convivir, compartir.

Cabria preguntarnos de qué manera podrian los espacios convertirse en mas convivi-
bles a través de las practicas y rutinas cotidianas de los individuos que los habitan, partiendo
del supuesto que la experiencia de la ‘convivialidad’ es central para construir comunidad. La
creacion de comunidad supone esfuerzo y laboro, no sélo por la dificultad que implica cons-
truir a través de las diferencias sino porque se trata una actividad productiva, transaccional y
acumulativa (Noble, 2009:53, cited in Wise & Velayutham, 2014, p. 408). Indudablemente, el
desarrollo de cierta empatia y la celebracion de las diferencias son dos ingredientes sustancia-
les para comenzar a transitar el camino hacia un objetivo compartido.

Una sabia recomendacion cierra el interesante documento elaborado sobre la migracion
de israelies al continente europeo (Dimerstein & Kaplan, 2017). No se trata de que las comu-
nidades judias incorporen y adopten a las israelies en su interior, pues son mas las diferencias
gue los puntos que poseen en comun, sino de encontrar un espacio comun, aquella intersec-
cidn que les permita a ambas diasporas nutrirse mutuamente.
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Ciudadania ambiental y
justicia ambiental:
Xoxoctli Altepemaitl en la
lucha por conservar los

bosques de agua
Dra. Analiese Richard, UAM-Cuajimalpa

Abstract

En este articulo, exponemos el trabajo
de una organizacion de la sociedad civil,
Xoxoctli Altepemaitl, A.C. ( “aldea verde” en
nahuatl), que busca frenar la destruccion de
los bosques de agua del poniente de la Ciu-
dad de México, el cual esta siendo acelerado
por la especulacion inmobiliaria y la expan-
sibn de asentamientos irregulares. El traba-
jo de Xoxoctli es un ejemplo de ciudadania
ambiental, toma de responsabilidad colectiva
por el bienestar del medioambiente mediante
la accion politica a favor de nuevas formas
de institucionalidad y nuevas posibilidades
de participacién en la toma de decisiones.
De igual manera, los esfuerzos de Xoxoctli
también apelan a la justicia ambiental, basa-
da en principios morales y éticos, situacion
gue nos motiva a poner atencion en las inter-
secciones entre la destruccion ambiental y la
desigualdad social.
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In this article, we present the work of a civil so-
clety organization, Xoxoctli Altepemaitl, A.C.
(“Green village” in Nahuatl), which seeks to
stop the destruction of the water forests of
the west of Mexico City, which is being ac-
celerated driven by real estate speculation
and the expansion of irregular settlements.
The work of Xoxoctliis an example of environ-
mental citizenship, the taking of collective re-
sponsibility for the welfare of the environment
through political action. Similarly, the efforts
of Xoxoctli appeal to environmental justice,
based on moral and ethical principles, a sit-
uation that motivates us to pay attention to
the intersections between environmental de-
struction and social inequality.

The members of Xoxoctli recognize the role
that social marginalization and corruption
play in the expansion of irregular settlements,
and seek solutions that stop deforestation
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Los integrantes de Xoxoctli reconocen el pa-
pel que la marginacion social y la corrupcién
juegan en la expansion de los asentamientos
irregulares, y buscan soluciones que frenan
a la deforestacion al mismo tiempo que res-
petan los derechos de los pobladores de los
asentamientos. Ambos elementos se combi-
nan en la propuesta del grupo, haciendo un
llamado a las universidades del poniente a
conformar un observatorio ciudadano con el
objetivo de velar por el futuro de los bosques
y de la ciudad que habitamos.

while respecting the rights of settlers. Both
elements are combined in the proposal of the
group, making a call to the universities of the
reigon to become part of a citizen observa-
tory with the aim of ensuring the future of the
forests.

9:.27

Segun los dias de los arboles seran los dias de mi pueblo...
Isaias 65:22

[En hebreo] “shajan” significa habitar, y también ser vecino. Ahi esté el ideal social
mas importante. En el pensamiento judio, habitar significa ser vecino. Cuando un
judio escoge un lugar en la tierra para vivir, debe al mismo tiempo conceder espacio
y dominio a los otros seres humanos para que tengan un lugar similar.

Rabino Samson Raphael Hirsch, comentario sobre el Pentateuco, Libro de Génesis,
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La Zona Metropolitana del Valle de México, que aloja alrededor de 20 millones de habitantes,
es una de las mas grandes y las mas complejas del mundo (INEGI 2018). También es una de
las mas contaminadas y las mas vulnerables ante la escasez de agua. La expansion urbana
gue se ha dado en los ultimos 30 afios hacia el poniente de la Ciudad de México peligra de ma-
nera grave la viabilidad de la metropolis entera al acabar con los llamados “bosques de agua”
gue antes cubrian las montafias que rodean la ciudad. De particular importancia es el Desierto
de los Leones, una zona boscosa de casi 2,000 hectareas ubicada al suroeste de la ciudad,
en la Sierra de las Cruces. Desde épocas prehispanicas, los pueblos alrededor del Desierto de
los Leones aprovechaban los bosques, talando arboles de manera controlada para satisfacer
sus propias necesidades y para cumplir con sus obligaciones tributarias. Después de la fun-
dacién del convento de los Carmelitas Descalzos (quienes dieron al lugar su actual nombre) a
principios del siglo XVII, multiples actores (incluyendo los mismos pueblos, empresarios, y el
gobierno de la Ciudad de México) reclamaban los recursos maderables y las aguas que nacian
en la zona. En el siglo XIX, con la salida de los Carmelitas, el crecimiento de la ciudad y del
ferrocarril, y la llegada de mas empresas privadas al Desierto, la deforestacion se volvié un
problema grave (Olvera 2004). A finales de aquel siglo, se mostraba cada vez mayor interés
en estudiar la relacion integral entre el bosque y el ciclo hidrologico, al notarse una reduccion
en la capacidad de los rios y manantiales de la zona, los cuales abastecian tanto a los pueblos
como a la gran ciudad. A partir de intervenciones por intelectuales como Ignacio Ramirez y
Vicente Riva Palacio, el bosque llegb a ser patrimonio de la nacion al declararse el primer Par-
que Nacional en 1917, y después al establecerse el primer plan de conservacion de la zona.

Cuando celebramos Tu Bishvat, el festival judio que marca el afio nuevo de los arboles,
reconocemos a ellos como una metonimia de la naturaleza y honramos el papel que juegan
en el socio-ecosistema. Por siglos, el bosque del Desierto de los Leones ha sido habitado y
manejado por grupos humanos. Su preservacion fue posible porque los pueblos aprendieron
a comportarse como vecinos en el sentido que nos explica el Rabino Hirsch, concediendo
espacio a otros (tanto humanos como otras especies) y cuidando las condiciones basicas de
vida de todos. Hoy dia, los bosques del poniente se encuentran en peligro por el poblamiento
humano descontrolado —provocado por la especulacion inmobiliaria y el crecimiento de asen-
tamientos irregulares— poniendo en riesgo la vida de la ciudad entera. Una vez mas, como a
finales del siglo XIX, toca a los académicos intervenir para preservar la posibilidad de vida para
todos. En este articulo, exponemos el trabajo de una organizacion de la sociedad civil, Xoxoctli
Altepemaitl, A.C. (aldea verde en nahuatl), que busca frenar la destruccién de los bosques de
agua del poniente de la Ciudad de México. Su trabajo es un ejemplo de la ciudadania ambien-
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tal, toma de responsabilidad colectiva por el bienestar del medioambiente mediante la accién
politica a favor de nuevas formas de institucionalidad y nuevas posibilidades de participacion
en la toma de decisiones que afectan a la relacién sociedad-naturaleza (Richard, 2017). El tra-
bajo de la organizacién también apela a la justicia ambiental, basada sobre principios morales
y éticos, situacidbn que nos convoca a poner atencién en las intersecciones de la destruccion
ambiental y la desigualdad social (Peet y Watts 1996). Xoxoctli reconoce el papel que la margi-
nacion social y la corrupcién juegan en la expansidn de los asentamientos irregulares, y busca
soluciones que frenan a la deforestacién al mismo tiempo que respeta los derechos de los
pobladores de los asentamientos. Ambos elementos se combinan en la propuesta del grupo,
y hacen un llamando a las universidades del poniente a conformar un observatorio ciudadano
que miraria por el futuro de los bosques y de la ciudad que habitamos.

En afos recientes, han surgido multiples movilizaciones ciudadanas para frenar la de-
forestacién urbana en la ZMVM, y en particular dentro de la Ciudad de México. Van desde
esfuerzos para salvar a los parques y areas verdes de la ciudad del desarrollo hasta protestas
en contra de la tala de arboles de la calle para favorecer a proyectos de infraestructura auto-
movilistica (Richard 2017; Guzman 2017). Los activistas sefialan importantes funciones am-
bientales que cumplen los arboles como la regulacién del clima, la reduccion y contencion de
la contaminacidén atmosférica, y la filtracidbn de agua pluvial y retencion de suelos en peligro de
erosion. Sesenta por ciento del agua que se consume en la Ciudad de México proviene de po-
zos profundos, los cuales se encuentran sobreexplotados. De hecho, actualmente se extrae lo
doble de lo que se filtra por las lluvias, causando un hundimiento del suelo de entre 10-40 cm.
anuales (Lartigue 2017). Tal hundimiento propicidé graves dafos en el sismo del 19S (Ventura
2017). La deforestacion también afecta a la cuenca que abastece al Sistema Cutzamala, de
donde proviene 25% del agua que se consume in la ciudad. La expansion de la mancha urbana
y la deforestacidén, en combinacion, impiden la recarga de los mantos acuiferos y ocasionan
inundaciones y deslaves en temporada de lluvias. Con la expansion de la ciudad hacia el po-
niente, se aumenté la presidén sobre las areas designadas como suelo de conservacion. Ac-
tualmente, estan creciendo asentamientos irregulares hasta en el borde del Parque Nacional
del Desierto de los Leones, uno de los ultimos “pulmones” verdes de la ciudad. Los pobladores
de estos lugares en su mayoria son gente de bajos ingresos que ha sido desplazada de otras
partes de la zona debido a la especulacion inmobiliaria. Su marginalizacion es resultado de y
contribuye a la destruccién de los bosques de agua.
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En el verano del 2017, el problema de la deforestacion en el poniente de la ciudad se
plasmoé en la consciencia de la ciudadania a través de una gran controversia. El 19 de junio, se
denuncid la tala cientos de arboles maduros en El Ocotal, una zona boscosa ubicada al lado
de la carretera México-Toluca muy frecuentada por corredores y otros deportistas. La tala se
llevd a cabo por empleados de una empresa contratada por la Secretaria de Comunicaciones
y Transporte (SCT), como parte de la obra del Tren Interurbano México-Toluca (Suarez 2017).
Sorprendidos, los vecinos de la colonia de Lomas del Padre, en donde se encuentra el predio,
emitieron una alerta a través de redes sociales, denunciando lo sucedido como un “ecocidio”.
Al llamado a accién inmediatamente se sumaron habitantes de otras comunidades aledanas,
deportistas, y ambientalistas. Aparte de denunciar en las redes sociales y ante autoridades, se
manifestaron en el lugar para frenar la tala y se organizaron para realizar rondines nocturnos.
Exigieron la suspension inmediata de la obra y la verificacidn de permisos y del manifiesto de
impacto ambiental, argumentando que los impactos de la obra sobre el bosque y los acuiferos
conciernen a toda la ciudadania e incumben a las autoridades a todos niveles. En la lucha por
aclarar la legalidad de la tala, salieron a la luz controversias adicionales acerca del control del
predio y su manejo como suelo de conservacion. Mientras el gobierno federal sostuvo que el
terreno es propiedad privada perteneciente al imperio de Carlos Slim, a quien pagaron por ex-
propiar una porcion, los mismos terrenos se reclaman como propiedad comunal perteneciente
a comunidades agrarias, quienes se quejaron por la falta de consulta previa (Lira 2017). Otras
comunidades mas, como San Lorenzo Acopilco, se quejaron de las posibles afectaciones a
sus aguas comunes debido al dafio causado a los escurrimientos (Gonzalez et al 2017). Final-
mente, muchos cuestionaron cdmo la Secretaria del Medio Ambiente (SEDEMA) pudo haber
otorgado un permiso de derrumbar 3,300 arboles maduros en una zona designada como suelo
de conservacion, sin que la ciudadania se enterara y a pesar de los graves riesgos ambientales
(Lira 2017). Gracias a la movilizacion de los vecinos y usuarios del lugar, se llegbé a un acuerdo
para modificar la ruta del tren. El movimiento para salvar a El Ocotal lo volvié un simbolo de
los peligros de la expansion descontrolada de la mancha urbana y la vulnerabilidad tanto de
los bosques como de la ciudadania que depende de ellos. Pero mientras ha habido mucha
movilizacion para proteger los bosques del desarrollo de infraestructura de grande escala,
poca atencién se ha puesto en el crecimiento incremental de los asentamientos irregulares.

Se trata de una dinamica insidiosa que a largo plazo esta convirtiendo los bosques del
poniente en rascacielos, carreteras, y planchas de concreto. Xoxoctli Altepemaitl, A.C. cumple
una década de trabajar a favor de la conservacion del Suelo Forestal de Conservacion Espe-
cial localizado alrededor del Parque Nacional del Desierto de los Leones. Sus miembros son
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vecinos de esta zona, preocupados por el medio ambiente. Mas de la mitad de la superficie de
la CDMX es oficialmente designada como suelo de conservacién (la mayoria de lo cual es pro-
piedad social) pero la rapida expansion de los asentamientos irregulares sobre estos terrenos
en los ultimos 20 afos ha acabado con muchas areas verdes y zonas de recarga de mantos
acuiferos, ademas de puesto en peligro de extincidn a especies endémicas. Cuajimalpa es una
de las areas de mayor afectacion (SEDEMA 2017). Los miembros de Xoxoctli se han dedicado
a documentar, analizar, y denunciar la invasion y degradacion de estos terrenos. A través de
Su experiencia, se han enfrentado a retos éticos muy importantes debido a la naturaleza poli-
tica del problema del poblamiento incontrolado. Por ello, buscan revertir a la especulacion de
terrenos y el clientelismo politico para proteger a los bosques y los habitantes marginados de
los asentamientos por igual.

El acelerado crecimiento poblacional en la zona data de finales de la década de 1980.
Después del gran temblor que devasté al centro de la ciudad, las autoridades y un grupo de
empresarios buscaban un lugar para fundar un nuevo polo de desarrollo econébmico. Escogie-
ron a Santa Fe, localizado al lado de la carretera México-Toluca y con grandes extensiones de
terrenos baratos. En ese entonces, incluia a pueblos campesinos, minas y depdésitos de arena,
y un gran basurero. El megaproyecto ZEDEC Santa Fe los convirti6 en sedes de empresas
trasnacionales, oficinas, centros comerciales, universidades, hospitales, y enormes torres de
vivienda. El flujo econémico que llegd a través de este proyecto empezd a manejarse como
una caja chica para los funcionarios locales, quienes aplicaban de manera discrecional los
reglamentos de uso de suelo, construccion, densidad y proteccidon ambiental (Villegas 2018).
Ademas, el precio del terreno en la zona nuevamente urbanizada empezé a subir rapidamen-
te, fomentando la especulacion. Esta Gltima alienta a expansion de la mancha urbana hacia la
periferia, ejerciendo cada vez mas presion sobre las tierras de recarga limitrofes. También pro-
mueve el desplazamiento de personas de bajos recursos, quienes muchas veces terminan por
buscar nuevos hogares en los asentamientos irregulares que crecen el suelo de conservacion.

En los asentamientos ubicados en las periferias de Santa Rosa Xochiac y San Mateo
Tlatenango, los residentes originarios fueron desplazados de sus hogares cerca del basurero
y las minas durante la primera etapa del megaproyecto Santa Fe. Los desarrolladores compra-
ron “permisos” no oficiales de comuneros de los pueblos, y erigieron casas de autoconstruc-
cidn, algunas de las cuales ya cuentan con hasta tres pisos.

En los actuales asentamientos, los habitantes carecen de agua potable y drenaje, y el
camino para llegar no esta pavimentado. En algunas partes de los asentamientos llega el ser-
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vicio alumbrado eléctrico, pero no a todas. Aun, sigue llegando gente a vivir ahi, principalmente
albaniles provenientes de provincia quienes trabajan en la construccion en la zona. No obstan-
te, el poblamiento de la zona y su abastecimiento de agua mediante pipas viola lo establecido
en el Programa de Ordenamiento Ecolégico.

Ademas de las carencias que sufre esta gente, la expansion de los asentamientos ha
producido cambios rapidos en la biodiversidad y hasta en el clima del lugar, derivados de la
tala de arboles, introduccion de especies domesticadas e invasoras, contaminacion de cuer-
pos de agua naturales y erosion. Esto significa un dilema ético para los activistas ambientales:
¢,como proteger al bosque sin desplazar una vez mas a los mas marginados?

Através de su acercamiento con los habitantes de estas zonas, Xoxoctliempezé a idear
una solucion: implementar un moratorio sobre el poblamiento del suelo de conservacion, y
apoyar a los actuales residentes para construir viviendas sustentables con sistemas de reco-
leccion de aguas pluviales y otras enotecnias.

Consultando con otras organizaciones, los integrantes de Xoxoctli crearon el “Pacto
ciudadano para la salvaguarda del suelo de conservacién de la Ciudad de México,” con la in-
tencién de fomentar la preservacion de los bosques de agua, recompensando a los habitantes
por la conservacion y el fomento a los servicios ambientales. Aparte de sus fines ecoldgicos,
el programa fue disefiado para reducir la marginacién y vulnerabilidad de los pobladores. Tam-
bién, denunciaron la venta ilegal de terrenos en estas zonas y la degradacion ambiental ante
autoridades delegacionales, metropolitanas, y federales. La nula respuesta oficial ante sus
repetidas intervenciones motivd a la organizacion a analizar la manera en que la especulacion
inmobiliaria, en combinacién con el clientelismo electoral, suscita la expansion de los asenta-
mientos irregulares en el suelo de conservacion de toda la ciudad. Descubrieron que las mis-
mas autoridades delegacionales son las que promuevan la expansion de los asentamientos.

Oscar Zires, el presidente de Xoxoctli, nos explicé el procedimiento paso por paso:
Aunque el suelo de conservacidn es una designacién metropolitana, el manejo de los usos de
suelo se lleva a cabo a nivel delegacién. La mayo parte del suelo de conservacion esta de-
signada para uso rural, incluyendo uso forestal, pero la delegacién puede gestionar el cambio
de uso de suelo a otros usos urbanos. El funcionariado publico delegacional tiene acceso a
informacion privilegiada relativa a los planes de desarrollo urbano de una determinada zona
rural de la ciudad. Una vez en posesién de dicha informacién lo que hace es comprar tierras
en esa zona a su valor como tierras rurales, que es muy bajo. Incitan luego la ocupacion irre-
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gular de las tierras proximas a las tierras adquiridas para inducir el cambio de uso de suelo en
ellas (del rural al habitacional). Finalmente, las revenden al precio adquirido como nuevo suelo
urbano —que es muy alto—. Habida cuenta de que dicho funcionariado tiene necesariamente
ligas con el érgano de gobierno central encargado de procesar los cambios de uso de suelo, y
con el érgano de representacidn que los sanciona, la operacion especulativa esta asegurada.

Al enriquecimiento ilegitimo, se suma el clientelismo politico. Los mismos funcionarios
delegacionales, con fin de escalar a cargos electos mas altos (y con mayores posibilidades
de enriquecimiento), manejan a los residentes de los asentamientos como recurso electoral,
prometiéndoles la eventual regularizacion de sus viviendas ilegales y la dotacion de servicios
urbanos como agua potable, caminos, luz, drenaje, y escuelas a cambio de su voto y de su
participacion en eventos politicos en calidad de “acarreados”. Los residentes, a cambio, se
ven obligados a vender su voto al mejor postor con tal de conseguir alguna garantia de no ser
desplazados nuevamente. Este patrdn se repite en delegacion tras delegacion, sin importar el
partido politico en poder. De ahi la falta de interés de parte de la delegacion Alvaro Obregén en
atender las denuncias de Xoxoctli y otras organizaciones relativas a la tala y a la construccion
ilegal en el suelo de conservacién ni las peticiones para implementar algun programa de sus-
tentabilidad en los asentamientos a través de colaboracion con grupos de la sociedad civil.

Tomando en cuenta el papel que la corrupcién juega en la destruccidén ambiental y el
enorme riesgo que eso implica para la ciudadania a nivel metropolitana en términos de conta-
minacidn atmosférica, escasez de agua, y vulnerabilidad ante sismos, los miembros de Xoxoctli
han decidido atacar el problema de manera integral. Recientemente, lanzaron una campana
para conformar un Observatorio Ciudadano que vigilaria el ordenamiento territorial del suelo
de conservacion en la Ciudad de México, empezando por la zona del poniente. Aprovechan-
do la presencia de instituciones de investigacion y educacion superior como la UAM, CIDE,
Universidad Iberoamericana, Tecnologica de Monterrey, y la Universidad Hebraica, proponen
una colaboracion a largo plazo entre académicos y grupos de la sociedad civil para estudiar
los problemas socio-ambientales del poniente de manera transparente y elaborar soluciones
éticas y sustentables. Llaman a la sociedad civil especializada, academia y el tercer sector,
a asumir el doble rol de fiscalizador y retroalimentador de la politica publica. Entrevistamos a
Oscar Zires de Xoxoctli, acerca de esta propuesta:
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A.R.: ¢ De qué trata el “pacto ciudadano” que propone su organizacién como so-
lucién a la degradacion del suelo de conservacion de la ciudad? ¢ En qué valores
se basa?

0.Z.: Este pacto gira en torno al ciclo hidrico de la cuenca. En tanto la ocupacion de las
tierras de recarga continta ocurriendo, reducimos la infiltracién al acuifero que abaste-
ce tres cuartas partes del agua que consume la megaldpolis. Luego entonces, vamos
hacia escenarios criticos, dificilmente manejables una vez se han conformado ya, como
esta sucediendo en la actualidad en Ciudad del Cabo. Y para evitar continuar por esta
ruta, tenemos que moderar el consumo y detener el desbordamiento de la mancha ur-
bana sobre las tierras de recarga.

El “Pacto ciudadano” es una propuesta, un como alcanzar este segundo objetivo. Ahora
bien, por lo que respecta a la cuestién de los valores que definen la idea del pacto, se
trata en realidad de una apuesta “etologica”; esto es, una apuesta por la adaptaciéon
adecuada de los habitantes de la cuenca al ciclo hidrico de la misma. Lo vemos, pues,
en términos propiamente socio-bioldgicos.

A.R.: ;| Qué propone Xoxoctli para limitar la expansion de los asentamientos irre-
gulares y volverlos mas amigables con el medio ambiente?

O.Z.: Propone dos cosas. Una es relativa al marco normativo del ordenamiento territorial
del suelo de conservacion, y otra lo es a la contencién efectiva en campo. En el primer
caso, proponemos la creacién de un uso de suelo especificamente pensado para llevar
a cabo la contencion, capaz de “congelar” los asentamientos irregulares regularizados;
esto es, que no obstante sean reconocidos por ley como asentamientos regulares, se
mantenga en ellos la prohibicion de seguir edificando vivienda. Y asociamos a ese uso
de suelo una legislacién “draconiana” (por ejemplo, extincion de dominio en predios
bajo régimen de pequena propiedad rural y “muerte civil” para aquellos servidores pu-
blicos y representantes populares que orquestan la ocupacion irregular).

Y por lo que hace a la segunda cuestion, hemos disefiado, junto con otra organizacion
especializada en regeneracidén ambiental -nosotros lo somos uUnicamente en ordena-
miento territorial-, un modelo de crecimiento cero que llamamos “ex ante la edificacion
de vivienda”, que asocia preferentemente la sostenibilidad ambiental a la creacién de
una economia local basada en el desarrollo rural sostenible.
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A.R.: ;{Cual es, a su juicio, la importancia de la academia en la lucha por conser-
var los bosques de agua del poniente?

0.Z.: La importancia de la academia del surponiente, y alin mas alla, hasta el municipio
de Lerma, en el Estado de México, es crucial a nuestro juicio. Lo hemos dicho y lo sos-
tenemos: de una vinculacioén virtuosa entre academia, sociedad civil organizada y apa-
rato publico no cooptado por la corrupcion, depende la subsistencia de esos bosques,
incluyendo La Marquesa y el Parque Nacional del Desierto de los Leones. Hablamos
de una masa forestal de extension y valor ambiental tal, que de desaparecer pondra en
jaque hasta la habitabilidad misma de esta cuenca.

El observatorio ciudadano no es un concepto nuevo, pues en muchos paises se ha
implementado como un mecanismo para facilitar la participacion ciudadana en la toma de deci-
siones importantes ademas de transparentar y monitorear las actividades de la administracion
publica (Silva 2013). En México, ya existen observatorios ciudadanos dedicados a diversos
temas. En este caso, podria servir varias funciones. Para empezar, el conocimiento requerido
para disenar politicas publicas adecuadas se encuentra en los campus, no en las curules de
los recintos legislativos ni en las oficinas gubernamentales. Falta mucha informacion acerca
del actual estado de los especies endémicos de la zona y del alcance de los servicios am-
bientales que el bosque provee. Aunque Xoxoctli ha documentado de manera fotogréfica y
geoespacial el crecimiento de los asentamientos irregulares, faltan levantamientos precisos
de ellos y estudios sociales de las necesidades de sus habitantes. Falta mapear y estudiar la
infraestructura que los abastece con agua, luz, y transporte. No existe siquiera catastro de la
zona, para saber en qué estado legal se encuentran los terrenos. No obstante, se sabe que
en muchos casos el mismo terreno puede estar sujeto a multiples regimenes legales de pro-
piedad superpuestas en diferentes momentos histéricos. No existe coherencia entre las reglas
de manejo de suelo y los reglamentos ambientales vigentes, lo cual produce areas grises y
huecos de jurisdiccion. Ademas, falta mucha difusion de la importancia ambiental de los bos-
ques de agua y educacion acerca de como cuidarlos. Seria de gran utilidad contar con el apo-
yo de arquitectos, urbanistas, ingenieros, bidlogos, ecélogos, gedlogos, gebdgrafos y expertos
en historia, derecho, sociologia, pedagogia y antropologia de las universidades del poniente.
Mientras los funcionarios van y vienen, las instituciones educativas y los grupos ciudadanos
del poniente tienen la capacidad de generar y dar seguimiento a un programa de gobernanza
ambiental justo a largo plazo.
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Aparte de generar nuevas soluciones con base en informacion y analisis independien-
tes, un observatorio ciudadano podria fomentar la reflexion ética en torno a la toma de decisio-
nes publicas. También podria jugar un papel clave en la difusién de la problematica ambiental
de los bosques de agua, a través de disefio de programas educativos y la formaciéon de docen-
tes. Asi se abririan posibilidades mas amplias de participacion en la toma de decisiones, pero
también las fiscalizacion de su ejecucion de parte de las autoridades, la plena socializacién de
las mismas, y el monitoreo de la situacion a largo plaza.

El observatorio ciudadano que propone Xoxoctli, entonces, combina elementos de jus-
tica ambiental y de la ciudadania ambiental. Se basa en el reconocimiento de que todos nues-
tros destinos —y los de nuestra ciudad— estan entretejidos, desde los mas privilegiados a los
mas marginados. Es mas, la marginacion de unos—su vulnerabilidad al ser desplazados por el
desarrollo y su subsecuente uso como recurso politico— perjudica a todos; propicia a la defo-
restacion y, por lo tanto, aumenta el riesgo ambiental general. Al mismo tiempo, esta injusticia,
y el sistema de corrupcién del cual forma parte, pone en jaque a las instituciones encargadas
de tomar decisiones por el bien de todos. El observatorio ciudadano, al fomentar la participa-
cién de universidades y grupos ciudadanos en el analisis de nuestros problemas comunes y
la elaboracién de soluciones mas sustentables y justos, provee también una plataforma para
la formacion de buenos vecinos.
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Si el makerspace puede
revolucionar una mente,

cpuede reparar el mundo?

Joshua Filiberto Castillo Duenas, Maria Nayely
Lopez Negrete, Itzel Montoya Rios, Juan Oscar
Rodiles Delgado

Colegio Hebreo Maguen David, (CHMD), México

Abstract

El Movimiento Maker en la educacién se
basa en el construccionismo, filosofia del
aprendizaje practico mediante la construc-
cion de cosas; esta filosofia pretende desa-
rrollar una cultura que anime a los individuos
a resolver sus problemas cotidianos utilizan-
do los recursos disponibles en su entorno.
Los individuos que participan activamente en
este movimiento se denominan “makers”. El
siguiente articulo explica qué es la Filosofia
Maker desde sus origenes; muestra tanto
sus fundamentos tedricos asi como algunos
ejemplos de sus posibilidades de implemen-
tacion en un entorno escolar usando la expe-
riencia empirica del Colegio Hebreo Maguen
David en México. El articulo sugiere que,
para un maestro, ser también maker repre-
senta la oportunidad de mejorar el proceso
de aprendizaje de sus estudiantes y motivar-
los a ser socialmente responsables.
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The Maker Movement in education is built
upon the foundation of constructionism,
which is the philosophy of hands-on learning
through building things, it intends to develop
a culture that encourages individuals to solve
their everyday problems using available re-
sources in their surroundings. The people
actively involved in this movement are called
‘makers”. The following article explains what
Maker Philosophy is from its origins; it shows
both its theoretical foundation as well as
some examples of its implementation possi-
bilities in school-settings (showing initiatives
implemented at the CHMD School in Mexi-
co). The article argues that, for a teacher, to
be also a “maker” represents an opportuni-
ty to improve students” learning process by
holding them socially responsible.
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Relacion del articulo con Tikun Olam

En la actualidad, enfrentamos nuevos desafios sociales y culturales; el ambito educati-
vo no esta exento de esto, entonces ¢ como averiguar si los métodos de ensefianza contem-
poraneos que se aplican en las aulas estan preparando ciudadanos con las competencias
necesarias para hacer frente a este mundo que se encuentra en un constante cambio?. A esto,
hay que sumar que las nuevas generaciones aprenden, interactian, consumen y se relacionan
de manera diferente. Como instituciones educativas, debemos conscientizar a los alumnos
acerca de los fenbmenos sociales que les rodean para que no sélo desarrollen propuestas
encaminadas a su bienestar personal, sino también al de la comunidad.

El presente articulo plantea una alternativa al sistema educativo tradicional que, mas
gue desecharlo para comenzar desde cero, lo nutre y complementa proponiendo herramientas
que permiten a los alumnos estar preparados para los vertiginosos cambios que se viven hoy
en dia, ademas de desarrollar en ellos un verdadero juicio critico y una conciencia acerca del
bienestar a nivel global.

El alcance potencial de esta filosofia es inmenso; de ella, han surgido proyectos como
Tikkun Olam Makers (TOM), un movimiento global de comunidades que conecta a fabricantes,
disenadores, desarrolladores e ingenieros, con personas con alguna discapacidad fisica para
desarrollar soluciones tecnoldgicas a sus desafios cotidianos. Este tipo de trabajo se realiza en
sOlo dos o tres dias. TOM se ha convertido ya en un fendbmeno mundial que ha tenido sede en
lugares como Astana, Buenos Aires, Melbourne, Nueva York y Ciudad de México y que habra
mejorado la calidad de vida de 250 millones de personas en 10 afos.

Si, como en el ejemplo anterior, mediante esta filosofia, se puede crear impacto ver-

dadero y medible en un tiempo limitado ¢ cual seria su alcance si la adoptaramos en nuestro
sistema educativo de manera permanente?
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Postura de los autores

Joshua Filiberto Castillo Duenas

La filosofia presentada en este articulo se encamina a formar individuos analiticos, creativos
y responsables de su entorno que, no solamente sean capaces de pensar soluciones, sino de
ponerlas en practica a pesar de las limitantes que se les puedan presentar.

Esta propuesta cobra mayor relevancia al plantearnos preguntas como: ;Qué podemos hacer
para mejorar nuestra sociedad?, ya que no sOlo se concentra en desarrollar conocimientos
técnicos, sino que ademas hace énfasis en los elementos sociales y emocionales del alumno,
creando asi sujetos que no son ajenos a las problematicas del mundo y que, ademas, tienen
las herramientas necesarias para buscar soluciones. En lo personal, considero que un cambio
como éste, en la educacion, es indispensable para comenzar de verdad a “reparar al mundo”.

Maria Nayely Lopez Negrete

Desde mi experiencia como pedagoga, he tenido la oportunidad de explorar diversas propues-
tas formativas, algunas mas creativas que otras, pero muchas, o casi todas ellas enfocadas
Unicamente a un ambiente en concreto: la escuela.

Hablar del maker como ente capaz de actuar en “un espacio tan grande como el mundo” im-
plica la posibilidad de acercarnos a una mejor definicion respecto al rol del alumno que se en-
cuentra en formacién: un individuo capaz de aprender todo el tiempo y en cualquier lugar y de
aplicar su creatividad en la busqueda de soluciones innovadoras, no s6lo para problematicas
personales, sino sociales y globales también.

Creo que, si bien la Filosofia Makery el makerspace no representan “la solucién” a los viejos
problemas que tiene nuestro sistema educativo, si son un acercamiento a un proceso de pen-
samiento distinto para la formacién de sujetos que, sin duda, encontraran mucho mas sencillo
el enfrentar las vicisitudes del mundo global y complejo que estamos habitando hoy en dia.

Itzel Montoya Rios

Alo largo de mi preparacion universitaria y experiencia laboral, he logrado comprender que uno
de los propdésitos de cualquier profesidn en la actualidad es el de generar conciencia respecto
al impacto en la huella social y ambiental que esta misma generara en el planeta una vez que
el profesional comience a ejercerla, y cobmo esto se vincula a lo ya hecho por generaciones
anteriores.
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Es necesario emprender acciones para reparar a nuestra sociedad por medio de proyectos
que representen una nueva forma de pensar y aprender a sentirnos libres y utilizando métodos
que disten de la seriedad o rigidez a la que estamos acostumbrados desde la educacion tradi-
cional; todo ello con el proposito de afianzar nuestra identidad y valores por medio del juego, el
reto de solucionar, crear o reinventar cualquier situacion para un bien comun.

Como recreadora, creo que la forma mas trascendental de aprender es el juego y la realizacidon
de dinamicas libres que incluyan retos que dejen satisfecho al individuo con la finalidad que
sea capaz de reproducir esta experiencias productivas en cualquier momento de su vida.
Para mi, el reto es el factor mas importante para aprender y el juego el puente para que todos
quieran y puedan hacerlo, es el camino a la satisfaccioén y a la libertad.

Juan Oscar Rodiles Delgado

Como pedagogo, estoy convencido que la educacidn es una de las herramientas mas podero-
sas para transformar la sociedad, una sociedad que necesita personas capaces de imaginar
un mundo diferente, de crear alternativas adecuadas, apasionadas por sus suefos, sin miedo
a atreverse a probar, empaticas, dispuestas a reinventarse y ser sujetos activos dentro de una
sociedad que requiere de su actitud proactiva y dinamica para regenerar el tejido social tan
lastimado ultimamente.

En ese sentido, la Filosofia Maker se perfila no s6lo como una alternativa para empoderarnos
y re-conectarnos —como diria Pestalozzi—, con nuestra “mente, corazén y manos”, en un
contexto sociocultural volétil, lleno de incertidumbres, complejo y, en ocasiones, ambiguo.
Como educadores, podemos participar activamente en la transformacion de la educacion, des-
de el reconocer al otro como un agente de cambio, hasta consolidar un modelo educativo flexi-
ble, capaz de reconocer a todos los involucrados y actuar ante la indiferencia.
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Introduccion

Vvir en un mundo cambiante, diverso y demandante como el que habitamos, motiva a llevar
a cabo una serie de procesos de reflexion y analisis que nos permita comprender las necesida-
des de los ciudadanos contemporaneos, las nuevas condiciones sociales, tecnoldgicas, eco-
ndémicas y politicas de la aldea global. A partir de esta reflexion, es pertinente también analizar
a la Educacién, como ciencia, desde diversos enfoques, y desarrollar nuevas estrategias que
consideren la diversidad de los educandos e impulsen su capacidad para analizar, tomar deci-
siones y ser activos, creativos y propositivos. Partiendo de estas premisas, el Colegio Hebreo
Maguen David (CHMD) se ha propuesto plantear nuevos y diversos escenarios de aprendizaje
y formatos pedagdgicos.

El presente articulo surge de una serie de inquietudes que se vinculan con lo anterior:
¢, Coémo se lograria el ideal de persona sin experimentar, problematizar y alterar el entorno?,
;los sujetos que se graduan actualmente de las escuelas formales, realmente responden a
las necesidades de la comunidad global?, por qué seguir pensando en una sola forma de
ensefianza, cuando tenemos multiples formas de aprender e interpretar la realidad?, ¢ por qué
asumir que sélo se puede aprender en escenarios disefiados tradicionalmente para la educa-
cién?, ;para qué fomentar el aprendizaje en entornos sociales bajo condiciones de libertad
y creatividad?, ;por qué pensar en los docentes como mentores de procesos curriculares y
extracurriculares?, ;qué pasa cuando dentro de un espacio formal se dejan de lado los gustos
y necesidades de los sujetos y se crea una dindmica de grupo nociva?.

Aun desde una postura empirica, el CHMD se atrevié a apostar por un espacio donde
uno de los procesos fundamentales para el aprendizaje fuera observar, analizar, generar hi-
pétesis, experimentar, equivocarse y reformular hipétesis; dando asi oportunidad a los sujetos
de explotar su creatividad ante fenbmenos conocidos y desconocidos para someter a prueba
sus propias teorias y realizar comprobaciones. Asimismo, el maker en el colegio se concibiod
como un ente que favorece la transformacién de la practica educativa al desafiar la ensefianza
tradicional centrada en la transmision de contenidos, y convertirla en una en donde el hacer
cobra un nuevo significado, se re-apropia de manera critica el uso de la tecnologia y entiende
qgue el conocimiento no es algo que se transmite, sino que se construye al interactuar con los
objetos, las personas y el contexto.
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El maker pueder trabajar desde lo que denominaremos un “Makerspace” espacio que,
ademas, concentra una serie de condiciones, por ejemplo, respeto a la identidad, libertad de
accion sin estereotipos, tolerancia (entendiendo esto como el respeto a la diferencia de opinio-
nes y pensamientos), instalaciones tan amplias como el mundo (ya que no se requiere de un
espacio fisico, sino de un espacio intelectual y creativo que trascienda los muros).

En este punto, se hace necesario enfatizar que no se trata de descubrir el “hilo negro”
de la educacion, sino de poner en marcha cosas que histéricamente han resultado bien e
incorporar elementos innovadores que permitan cautivar audiencias y mejorar los procesos
formativos de los sujetos que actualmente encontramos en los diferentes espacios educativos.
Comencemos la reflexidbn con un breve viaje en el tiempo, mismo que inspiraria al CHMD a
emprender su propia travesia de innovacion hace ya tres afios.

De la maquina voladora a la Filosofia Maker

“No fracasé, solo descubri 999 maneras de como no hacer una bombilla”
Thomas A. Edison

Iniciemos el recorrido hablando de dos personajes, entre muchos otros, que con su
ideologia y forma de ver el mundo dieron origen a una filosofia que tendremos oportunidad de
analizar mas adelante: la Filosofia Maker.

Comencemos por Leonardo Da Vinci y su maquina voladora, también conocida como
ornitdptero, artefacto inspirado por la pasiéon que Da Vinci sentia por la aviacion y por su in-
tencidén de lograr que las personas pudieran elevarse y volar como los pajaros. Tratemos de
estudiar este ejemplo desde el modelo de experimentacion que ya hemos planteado anterior-
mente, retomando datos documentados y publicados asi como algunas hipétesis sobre como
pudo ser el proceso creativo que le dio origen.

Observacion y analisis:

horas de observacion documentada, principalmente de aves, murciélagos y cometas. Tal vez,
una de las inspiraciones mas importantes en su invento fue la del vuelo del murciélago, ya que
el disefo de las alas del ornitoptero corresponde con la estructura 6sea de estos animales.
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Planteamiento de hipoétesis:

“Leonardo Da Vinci escribié sus dos famosos tratados sobre el vuelo de los pajaros entre los
anos 1486 y 1515. Inspirandose en el aleteo de las aves [...] fijandose en detalles como el
planeo o el despegue se acerco bastante al disefio de las actuales alas delta, disefiando varios
modelos, para uno o varios pasajeros e incluso de dos pisos, alternando disefos en los que el
piloto estaba de pie o recostado”.

Experimentacion, error y replanteamiento de hipétesis:

“Leonardo se dio cuenta del principal problema del disefio del ornitdptero: el piloto nun-
ca podria producir la energia suficiente por si mismo para conseguir la sustentacion necesaria
para elevarse, ya que los musculos humanos tienen una relacién distinta de potencia y peso
que los de las aves”.

¢, Es Leonardo Da Vinci el primer maker de la historia? Quiza una pregunta antecedente
seria: ¢qué significa ser un maker? veamos otro ejemplo.

Otro personaje que ejemplifica este tipo de pensamiento es Thomas Alva Edison, quien
es reconocido como uno de los inventores mas productivos de los Estados Unidos de América.
Edison, al igual que Da Vinci, seguia un proceso muy similar en lo que se refiere a la invencion.
En su caso, socialmente encontrd diversos obstaculos que lo llevaron a explorar el error como
parte de su proceso creativo, consiguiendo mas de 1,000 patentes de sus inventos.

Inventar para otros:

la primer patente de Edison fue una maquina para el conteo de votos mediante el uso de
electricidad; al presentarla ante un comité del Congreso de Washington, la respuesta que
obtuvo fue: “Joven, si hay en la tierra algun invento que no queremos aqui, es exactamente
el suyo. Una de las armas mas poderosas en las manos de las minorias para evitar las malas
legislaciones es demorar las votaciones y este aparato lo Unico que haria seria prevenirlo”. De
acuerdo con diversas fuentes, esta respuesta lo decepciono y lleg6 a pensar que posiblemente
se estaba adelantando a su época. Sin embargo, reflexion6 sobre la existencia de un com-
ponente que probablemente no habia tomado en cuenta en un principio, el “elemento social”.
Esta experiencia fue un detonante para que sus posteriores desarrollos estuvieran enfocados
a resolver problematicas para las cuales hubiera una verdadera demanda en el mundo. Esta
nueva forma de pensar hizo que, con el tiempo, la gente volteara a ver sus inventos y quisiera
adquirirlos, lo cual le llevd a convertirse en el empresario que hoy recordamos.
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Un elemento mas de la filosofia de Edison fue “inventar con otros”. Cuando pensamos
en la palabra “inventor” suele venir a la mente un ser solitario que desarrolla sus ideas sin el
apoyo de otras personas, imagen que no podria estar mas lejos de la realidad de Edison, quien
comprendié la importancia de realizar trabajo en equipo en durante todo proceso de invencion,
situacion que lo llevo a concretar la creacion del laboratorio de investigacion tecnolégica mas
grande del mundo en 1887.

Tomando en cuenta lo anterior, surge una nueva reflexion ;cémo enlazar los procesos
cognitivos, creativos y emocionales con los resultados manuales originados en una hipotesis
gue no necesariamente resultara exitosa en el primer intento?

Citemos a Johann Heinrich Pestalozzi diciendo que “...lo Unico que para el hombre es real
verdadera y esencialmente provechoso es lo que conmueve a través del corazdn, la mente y la
mano: las fuerzas propias de la naturaleza humana”. Para él, estos tres elementos sirven para
determinar el potencial, la formacién y la educacion del ser humano, sin dejar de lado el aspecto
motivador. Veamos una breve explicacién de cada uno de los elementos de esta triada:

Corazén

“Se puede decir que el “corazdn” participa cuando los alumnos trabajan con alegria
de verdad. [...] Esto acontece cuando los alumnos alcanzan sus metas y asi perciben
verdaderamente sus propias capacidades.”

Mente

“Con <<mente>> Pestalozzi alude a todas las funciones mentales y espirituales que
nos permiten discernir de manera razonada las cosas. A ella pertenecen la percep-
cion, la memoria, la representacion, el pensamiento y el lenguaje. Pestalozzi se refie-
re a menudo a estas capacidades usando las palabras <<mente>> 0 <<capacidades
mentales o intelectuales>>.”

Mano

“Pestalozzi emplea las expresiones: <<capacidades fisicas>>, <<capacidades ma-
nuales>>, <<capacidades artisticas>>, <<capacidades domésticas>> o también
<<capacidades sociales>>. Con la palabra <<mano>> piensa en la actividad practica
del ser humano en la que la destreza y la fuerza corporal junto con la comprension y
la voluntad se unen para realizar algo fructifero.”
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Una de las aseveraciones de Pestalozzi, es que los nifios debian aprender a partir de la
actividad y la interaccion con objetos, libres para perseguir sus intereses y elaborar sus propias
conclusiones.

De acuerdo con Sylvia Libow Martinez, los planteamientos de Pestalozzi reconocian
que el aprendizaje ocurria de lo concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido y de
lo simple a lo complejo, creia que era mucho méas enriquecedor aprender de la naturaleza, el
juego y la observacién del mundo, por lo que hace énfasis en la intuicién y la espontaneidad
como herramientas que permiten a los nifos encontrar sus propias respuestas, favoreciendo
los hechos y la experimentacion sobre las palabras.

Pestalozzi nos permite establecer una de las bases conceptuales para comenzar a ha-
blar de la ya antes mencionada Filosofia Maker, donde el corazon, la mente y la mano seran
determinantes para el desarrollo integral de los sujetos, en esta integracién no podemos dejar
de lado los planteamientos de Seymour Papert, citado por Libow como “el padre del movi-
miento Maker’, y también conocido como “el padre del Construccionismo”, siendo educador,
epistemélogo y pionero en el campo de la inteligencia artificial.

Aprender a través de la experiencia

De acuerdo con Claudia Vicario, el enfoque construccionista de Papert, reconoce la habi-
lidad natural de los seres humanos para aprender a través de la experiencia y para organizar y
sintetizar la informacién. El asegura que “...el mejor aprendizaje no derivara de encontrar mejo-
res formas de instruccién, sino de ofrecer al educando mejores oportunidades para construir.”

Dos de los principios del Construccionismo mas importantes para lo que mas adelante
se consolidaria como la Cultura Maker es la asignacion de roles, donde, el que aprende es un
sujeto activo, creativo y propositivo, comprometido con el disefio de sus propios proyectos, y el
gue orienta, tiene como reto facultar y empoderar al que aprende para asumir un compromiso
social, poniendo a su alcance o haciendo notar los recursos necesarios para llevar a cabo sus
proyectos.

Esta forma de pensar da origen a la necesidad de concretar dispositivos problematiza-
dores que permitan al que aprende y al que orienta, trabajar de forma libre, creativa y proposi-
tiva, dando espacio a los gustos personales, a los conocimientos, a las habilidades individua-
les, a las capacidades sociales y a todo el conocimiento nuevo que pueda enlazarse al saber
de cada sujeto.
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Después de los antecedentes revisados, es quiza buen momento para comenzar a de-
finir lo que ya hemos mencionado varias veces: ;qué es la Filosofia Maker?

Maker: una filosofia atemporal

La Filosofia Maker representa una extensiéon de la cultura DIY (Do It Yourself) que pro-
mueve la idea que “todos somos hacedores, nacimos hacedores, tenemos la habilidad de
hacer cosas, de agarrar las cosas con nuestras manos, no sélo vivimos, sino que hacemos y
creamos cosas” en la actualidad, esta cita puede ir mas alla, impulsando la experimentacion,
innovacion y readaptacion de materiales para resolver o entender un problema o fenébmeno.
Ahora bien, ;de ddonde viene la expresion maker para referirse a un sujeto y por qué ha ganado
terreno en el ambito formal e informal?

Sabemos que este término fue empleado por primera vez formalmente en la revista
Make por Dale Dougherty en el 2005, quien afirma que algunos nacimos siendo makers y otros
nos convertimos en maker casi sin darnos cuenta, mediante la adopcion de diferentes roles
para entender, investigar, desarmar, documentar, decorar e integrar la tecnologia a nuestras
necesidades y vida cotidiana.

Al igual que DIY, que dice que “cualquiera lo puede hacer”, el movimiento Maker hace
énfasis en que todos podemos ser creadores de cosas extraordinarias, pero depende de noso-
tros mismos el explotar nuestra creatividad, ademas de auto-impulsarnos a trabajar y aprender
en comunidad, por lo que también podemos hablar de DIWO (Do It With Others).

Es importante mencionar que dentro de esta filosofia no s6lo se busca solucionar incon-
venientes que se le presenten a un sujeto de manera cotidiana, pues también debemos tener
en cuenta el componente social, es decir, preguntarse: ;puede ayudar a otros la respuesta a
mi problema? Esta intencion social ha popularizado paginas de internet como Instructables o
Thingiverse, en donde sus miembros que cuentan con distintos perfiles colaboran para la crea-
cién de proyectos, que después son publicados para que cualquier persona pueda hacer uso
de ellos.

Esta ideologia impulsa también la creacion de comunidades, en donde los miembros
ayudan y ensefian a otros integrantes, pero la principal responsabilidad del aprendizaje recae
en el sujeto quien, con base en la observacion y la experimentacion, construye su aprendizaje.
Retomando el ejemplo de Da Vinci y su proceso creativo, podemos asegurar que, aunque el
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término maker se ha popularizado en la ultima década, no se refiere a algo completamente
nuevo; pues, como seres humanos, siempre hemos tenido la necesidad de entender e interve-
nir en los fenbmenos que nos rodean.

¢, Ahora, como impulsar este tipo de pensamiento en los espacios educativos para trans-
formar la pasividad y el pensamiento rigido y motivar a los sujetos en formacion a convertirse
en seres proactivos para su entorno?

El primer espacio, la primer semilla

De acuerdo con Factory Fantasy, en el articulo titulado Maker Faire Founder Dale Dou-
gherty On The Past, Present, And Online Future Of The Maker Movement, en el afio 2006 en
San Francisco California se cre6 un espacio denominado Make Faire en el que confluyen pro-
fesionales de diferentes especialidades y se crea un ambiente propicio para la generacion de
nuevos conocimientos para el bien comun, como el trabajo en comunidad.

Con el tiempo, la Make Faire ha ido evolucionando y ha convocado a personas cu-
riosas, intrépidas y profesionales, cuyo deseo es compartir lo que son capaces de hacer en
una atmosfera de colaboracién. Estas personas son motivadas por la falta de espacios para
construir de forma colaborativa, ya que la gran mayoria experimentan de forma solitaria en
estacionamientos caseros y hasta en mesas de cocina adaptadas para el trabajo manual.

Hoy en dia, sabemos que existen espacios similares a éste denominados HackerSpa-
ces, FabLabs y MakerSpaces; en el presente articulo retomaremos este ultimo concepto para
definir a todos los “espacios organizados y adaptados para diferentes tareas, por ejemplo:
inspirarse, leer, dialogar, trazar planos, escribir algun proceso, cortar materiales, ensamblarlos
y probar prototipos, es decir, un lugar de interaccion con maquinaria y herramientas; sélo o en

grupo.”
Makerspace colectivo y educativo, marcando tendencia

En el contexto del modelo del CHMD, la cultura digital es entendida como una herra-
mienta de analisis que nos permite problematizar los fenbmenos culturales de los que hoy
somos testigos y participes; nos invita a repensar las practicas educativas para transformarlas
en acciones que faciliten el desarrollo integral de sujetos capaces de enfrentarse a un mundo
incierto pero lleno de posibilidades de innovacion, sin perder de vista la formacion integral de
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los alumnos desde el nivel maternal, primaria, secundaria y bachillerato. Dicha travesia ha lle-
vado a las autoridades, docentes, administradores, alumnos, padres de familia y asesores ex-
ternos a trabajar en colaboracion para definir lineas de accion interconectadas para promover
la inclusidén, generar entornos propicios para la participacion activa, aventurarse a ser actores
y no sélo espectadores de una cultura capaz de reconstruir su presente e inventar su futuro.

En este contexto y como podremos ver mas adelante, el CHMD busca formar individuos
gue se auto-reconocen como agentes de cambio, capaces de realizar modificaciones en su
entorno mediato e inmediato, encontrando en ello satisfacciones personales y colectivas e
impactando asi de manera positiva el mundo en el que habitan. Para lograrlo, en 2015 el Co-
legio adopta los principios de la Filosofia Makery la cultura digital y los enlaza para plantear
la estructura del primer Makerspace dentro de un colegio en América Latina. En este lugar,
el aprendizaje es sinbnimo de hacer y de transformar el conocimiento con ayuda de diversas
tecnologias: analogas y digitales, fomentando la creatividad, la diversion y el desarrollo de ha-
bilidades sociales y cognitivas, donde los sujetos son acompanados por mentores y docentes
para crear una experiencia colaborativa y un bien social.

Después de dos afios de operacidn y bajo el enfoque de observacion, error y replantea-
miento, en 2017 se crea una curricula especifica para el MakerSpace, para facilitar la creacion
de nuevas experiencias de aprendizaje sin perder de vista la Filosofia Maker, los principios filo-
soficos del Colegio, las necesidades académicas y las inquietudes personales de los alumnos.

En ese sentido, se disefiaron cinco dimensiones para trabajar en conjunto con profeso-
res, mentores, coordinadores y alumnos con la mision de transformar el entorno social en una
revolucidon cognitiva, llevandonos a establecer el “Perfil de la persona maker en el CHMD”, a
la cual definimos como “...una persona curiosa con la capacidad de detectar problemas, situa-
ciones o retos relevantes que busca resolver con los recursos disponibles mediante el disefo,
desarrollo, prototipo, prueba y redisefio de soluciones, hace uso critico y responsable de la
tecnologia y tiene la capacidad de comunicar y fomentar el trabajo colaborativo y el conoci-
miento abierto”. Este perfil se encuentra disefiado de manera transversal con niveles de domi-
nio diversificados para dar atencion a todos los alumnos del colegio, desde preescolar hasta
bachillerato, reconociendo que cualquier sujeto, sin importar su edad o niveles de dominio, es
competente como un sujeto maker.

Las cinco dimensiones que integran la curricula y que marcan el trayecto del proceso
de pensamiento maker son: Explorador Critico
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Exploracion
Lribca

Ganaracion del

= Emprendimiento social -

Figura 1. Esquema de las dimensiones de la curricula maker.

Exploracion critica:
exploracion y comprension profunda del contexto y sus actores para la identificacion de retos
o probleméticas, resultado de la curiosidad, la indagacion y la creatividad.

Diseio conceptual:

construccion de ideas audaces para someterlas a discusion y evaluacion de las posibles solu-
ciones, atendiendo a las necesidades del contexto y sus actores. Todas las ideas suman y se
valoran.

Generacion del cambio:

puesta en practica conocimientos y habilidades para el desarrollo de estrategias o prototipos,
con base en ideas audaces e innovadoras. El alumno es capaz de experimentar, evaluar y
ejecutar cambios de mejora con base en ensayo y error para la obtencion de resultados espe-
rados.
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Comunicacion asertiva:

organizaciéon de informacidén para comunicar y compartir ideas, con la finalidad de inspirar y
promover cambios en el entorno a través de diversos medios y plataformas digitales e impre-
sos para la conformacion de una comunidad de aprendizaje creativa y propositiva.

Emprendimiento social:

esta dimension es transversal, se refiere al ser consientes del entorno en el que vivimos y qué
acciones podemos tomar para mejorarlo, nos invita a reflexionar durante el desarrollo de cada
una de las otras dimensiones con preguntas como: ;Qué problemas hay en mi casa, colegio
o comunidad? ¢,como puedo ayudar a solucionarlos?, (explorador critico) ;,cémo puedo hacer
gue mi idea sea una solucion viable en el entorno en el que se aplicara? (disefiador concep-
tual), ¢qué recursos requiero para la realizaciébn de mi idea y cual es el impacto que tiene
realizarla? (generador de cambio), ¢ mi solucion puede ayudar a otras personas en el mundo?,
¢,como puedo compartir mis hallazgos? (comunicador asertivo).

Estas dimensiones se encuentran disefiadas desde el enfoque por competencias, bus-
cando que cada sujeto pueda reconocer y mejorar sus niveles de dominio en habilidades
tecnoldgicas, sociales y académicas de forma paulatina hasta consolidarse como un “empren-
dedor socialmente responsable”.

En congruencia con lo anterior, el Colegio se preocupa por proponer iniciativas, proyec-
tos y semillas de inspiracion desde todas sus lineas de accién, considerando, por supuesto, al
MakerSpace, el cual busca mantenerse como un dispositivo que, desde el ambito educativo,
pueda revolucionar mentes para que éstas, a su vez, participen de manera activa en la cons-
truccidn y reconstruccidén de nuestro entorno, desde diferentes ambitos, niveles y perspectivas.

¢, Cdmo combinar los factores antes mencionados (Filosofia Maker, principios filoséficos
del Colegio, necesidades académicas y, sobre todo, las inquietudes personales de los alumnos
de manera creativa y ordenada?

Con base en la curricula maker, en el CHMD ha puesto a prueba un instrumento para
organizar el pensamiento de los nifios que participan en el MakerSpace, partiendo de ideas ge-
nerales y llegando a ideas concretas, tomando en cuenta sus inquietudes, deseos e intereses
para encontrar soluciones a los fendbmenos que los rodean.
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Este instrumento les permite inspirarse, realizar lluvias de ideas (exploracién critica),
disenar (disefio conceptual), prototipar, dar seguimiento a su proceso creativo mediante una
bitacora y llevar a cabo un analisis metacognitivo de los resultados que obtuvieron (generacion
de cambio), culminando con la decision de cdmo compartir lo aprendido con otras personas
para encontrar mejoras a sus propuestas (comunicacion asertiva) y en cada etapa del pro-
ceso, reflexionar sobre el proposito del proyecto y en qué maneras influye su realizacién en
nuestro entorno (emprendimiento social).

Figura 2. Ejemplos de canvas de alumnos del Club Maker.

Como ya se ha mencionado antes, muchas de las acciones que se generan en el
MakerSpace no suceden o se consolidan en un solo lugar y el no tener que depender de un
solo espacio abre las posibilidades para el desarrollo de habilidades en los sujetos. Lo anterior
nos lleva a poder afirmar que el Makerspace no hace al maker, el maker es capaz de crear ese
espacio de inventiva conocido como Makerspace.

De lo global a lo individual

De manera congruente con todo lo expuesto hasta el momento, el Makerspace del
CHMD busca en cada una de sus actividades y proyectos fomentar acciones que beneficien a
nuestro planeta en todos sus ambitos de convivencia, tanto con las personas como con otros

seres vivos y sus entornos, por lo que compartimos algunos ejemplos.
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Club Maker (Proyecto jAja!):

El Club Maker es un espacio de aproximadamente 90 minutos a la semana, durante el cual los
alumnos pueden conceptualizar proyectos individuales con el apoyo de un mentor y del canvas
que hemos mencionado antes.

Foto 1. Alumnos de primaria trabajando en el canvas para organizar sus proyectos Maker.

Este club, desde su inicio, se plante6 como meta que los proyectos realizados dentro
de él no solamente fueran una manualidad, es decir, que los trabajos tuvieran un por qué en-
focado a que los nifios desarrollen conocimientos, habilidades y valores que les ayuden en la
resolucion de problemas a lo largo de su vida. Para garantizar este proposito, los mentores
trabajan con los nifios, los acompafan, inspiran y motivan a pensar distinto “fuera de la caja”
nunca dando respuestas directas, sino haciendo las preguntas adecuadas sobre el trabajo que
los alumnos realizan: ¢ por qué quieres hacer este proyecto?, ¢ es solo para ti o podria servirle
a alguien mas?, ;crees que podriamos usar esto para otra cosa?, ¢te has preguntado si a al-
guien le interesaria aprender a hacer esto? ;se puede mejorar?

Para ayudar a organizar el pensamiento de los nifios, este proceso se encuentra en el
marco de las cinco dimensiones a través del canvas que ya hemos revisado antes. De esta for-
ma, ideas que comenzaron como hacer un juguete gradualmente se transforman en proyectos
mas ambiciosos que no sb6lo toman en cuenta las necesidades propias, también consideran
gue estamos sumergidos en una sociedad con problematicas para las que podemos proponer
soluciones.
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Foto 2. Proyecto que comenzo por la inquietud de un alumno de 3er grado de primaria

que deseaba hacer un barquito de madera y que después del trabajo realizado en el Club
Maker evoluciono hasta ser un “barco ecologico”. Durante el proceso, el alumno se percato
del impacto que tiene el uso de combustible y de baterias. Cabe mencionar que todos sus
componentes son reciclados, esto por decision del nifio.

Una de las experiencias mas enriquecedoras que se han observado en aquéllos que
participan en este club es que algunos han comenzado a tomar la iniciativa de ensefar lo que
aprenden o ayudar a que sus companeros realicen sus propios proyectos, y los orientan con
un proceso similar al que se sigue con el canvas.

Foto 3 (Lado izquierdo) y (Lado derecho). Iniciativa de nifios del Club Maker compartiendo
Sus saberes con otros ninos.
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Foto 4. Nifios explicando cosas que han aprendido acerca de como funcionan las herra-

mientas del maker, sin una solicitud previa, demostrando iniciativa, conocimiento y voluntad
para compartir.

Mini mentores:

para comenzar a compartir esta experiencia, mencionaremos a una alumna de primaria del
Club Maker, quien tuvo la idea de dar una clase a un grupo de kinder, titulada “Cémo ser
maker’, es asi que surgio la propuesta de formar “mini mentores” para dar la oportunidad a
otros alumnos que compartieron la misma inquietud y generaron ambientes de aprendizaje
colaborativo durante sus periodos de receso.

Otros ejemplos son: una clase de reposteria maker donde los alumnos participantes ex-
perimentaron con los ingredientes, las medidas y los tipos de coccién; descubriendo diversos
fendbmenos fisicos y quimicos; y presentaciones de nifios maker de primaria a ninos maker de
kinder, para compartir un instructivo de seguridad de manera oral y especificaciones para el
uso de la impresora 3D de manera detallada y justificada.

Los nifos que participaron en esta actividad realizaron un proceso de planeacion, en el
gue consideraron el conocimiento que querian compartir con sus companeros, cuales debian
ser las medidas de seguridad a tomar en cuenta y sobre todo cual debia ser el lenguaje a uti-
lizar para que hubiera una comunicacion efectiva entre ellos y los makers mas pequenos.

Una de las cosas mas importantes a resaltar de estos procesos es el interés genuino de
los niflos por alentar a sus compareros a trabajar en equipo y a tomar accion, esto toma mayor
importancia si consideramos que para generar un cambio en el mundo es necesario que sea a
través de un grupo de personas y no soélo un individuo.
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Foto 5. (Lado izquierdo) Alumna de primaria fungiendo como mentora de nifios de Kinder.
(Lado derecho) Alumnas de primaria quienes propusieron un club maker de cocina
en los recreos.

Del “alumno problema” al maker innovador: en la vida profesional de un docente es nor-
mal escuchar el término “alumno problema”, un calificativo que se le asigna al estudiante que
parece no estar en sintonia con la manera de trabajar de una clase o incluso de la escuela y
con quien, por lo tanto, es dificil laborar, pero... ¢ realmente el “problema” es el alumno?

Definitivamente hay muchos factores que influyen en la educacion de un nifio y en cobmo
reacciona a los distintos estimulos pedagdgicos y sociales que se presentan en un aula; sin
embargo, es interesante observar como algunos de ellos se relacionan de formas completa-
mente distintas cuando se encuentran en un entorno con sistemas diferentes a los que estan
acostumbrados.

En el caso particular del CHMD, resulta sorprendente como algunos alumnos que en
sistemas mas tradicionales han cargado con la etiqueta de “alumno problema” logran construir
su aprendizaje y apoyan a otros dentro del makerspace. Con esto, no se intenta insinuar que la
cultura maker sea la solucién a todos los conflictos educativos, pero si nos hace cuestionarnos
sobre los paradigmas tradicionales de la escuela.

Por ejemplo, en el salén de clases no la vemos como un cambio repentino en la eva-

luacién, sino como un cambio gradual en la manera en la que el alumno se relaciona con el
mundo; algunos, que han sido catalogados como bullies en otro momento, se han convertido
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en mediadores de problemas; chicos a los que se les habia puesto la etiqueta de “egoistas” se
han involucrado en proyectos cuya Unica recompensa es la satisfaccion de haber ayudado.

En este sentido, el makerspace ha probado ser un espacio no sélo para elaborar pro-
yectos, también ha servido para reflexionar sobre la importancia de nuestras acciones al rela-
cionarnos con el resto de nuestra sociedad.

Foto 6. Ejemplo de alumno que habia sido sefialado como “chico problema” que trabaja en
el makerspace.

Azotea verde:

sin duda, uno de los mayores retos a los que nos enfrentamos en la actualidad es la toma de
conciencia sobre el cuidado del medio ambiente, aunque podemos tener iniciativas como la de
instalar botes para separar basura o promover la cultura del cuidado del agua, es importante
entender que el planeta y sus cambios estan en nuestras manos.

Con el objetivo de crear un vinculo que genere responsabilidad con el medio y la natu-
raleza, se trabajo con nifios de segundo grado de primaria, quienes se mostraron motivados
con dar seguimiento al proyecto llamado “Azotea verde”. Para ello, el Club Maker designé un
tiempo para la observacion del espacio con dos propdésitos:

- Fortalecer el vinculo emocional con la iniciativa, pues los nifios se asombraron al
ver un espacio tan grande y desperdiciado; algunos de los comentarios fueron: “;por
qué no ocupamos este lugar para darle un pulmén a la ciudad?”, “; por qué hay plantas
qgue estan secas?”, “nos estamos acabando el planeta, hay que ayudarlo a respirar”.
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* Identificar un area adecuada para conformar un espacio verde. Para ello, midieron
el espacio, observaron la trayectoria del sol, las porciones del lugar donde se proyecta
sombra y la infraestructura que valdria la pena conservar o la que haria falta disefar
para hacer funcional la azotea verde.

Posteriormente, se recuperd el conocimiento previo que los alumnos tenian sobre jardines
urbanos y sus beneficios. Los nifios aportaron ideas, se seleccionaron aquellas que eran via-
bles de realizar en el tiempo programado y con los recursos que se tenian en ese momento.
Con base en dicha informacion, se genero el prototipo de la azotea verde, para el que algunos
alumnos contruyeron diferentes sistemas de riego cuyos disefios han evolucionado desde lo
impractico hacia lo funcional. Al momento de la publicacion de este articulo, los nifios se en-
cuentran en la disposicion de continuar con el cuidado y conservacion de esta azotea verde,
proyecto que ha reforzado en ellos los valores del trabajo, trabajo en equipo, confianza, asig-
nacion de roles y el conocimiento acerca de las plantas y su cuidado.

Foto 7. Trabajo de nifios en la azotea verde.

Mentalidad de campeoén:

Otro ejemplo, de instrumentacién de esto son las Competencias Nacionales, certamen para el
que, mas alla de preparar a los estudiantes para participar con la intencion de obtener algunos
reconocimientos, se hace énfasis en el crecimiento emocional que la oportunidad representa.

Los resultados de los alumnos premiados podrian parecer increibles si no se conocen

todos los antecedentes para lograrlo, por ejemplo, que el proceso de aprendizaje comienza
muchos meses antes del concurso y, en varios casos, el primer intento no resulta tan exitoso.
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Hay que reconocer que, aunque los resultados no son siempre ideales, los alumnos lo-
gran detectar sus errores, trabajar en ellos, establecer un proceso de mejora e intentar nueva-
mente con la misma o quiza mayor motivacion que la vez anterior. Este tipo aprendizaje no sélo
resulta valioso para participar en concursos, sino en la vida, en especial cuando se enfrentan a
problematicas que implican diferentes niveles de frustraciéon. Para cambiar el mundo también
se necesita ser perseverante.

Con esto queda demostrado que hay una mejora constante y que se logra un aprendiza-
je importante para el competidor, en el aspecto técnico, cuando éste realiza un prototipo , pero
es justo preguntarnos ¢ qué tiene que ver todo este proceso con la “mentalidad de campedn”?
¢, de qué sirve este conocimiento si el nifio no tiene como interés ser ingeniero o algo a fin en
el futuro?

Precisamente, tratando de responder estas dos ultimas interrogantes, podemos obser-
var que las actividades de competencia ayudan a complementar el perfil del estudiante. Ha-
blando desde una perspectiva emocional, se ha observado un crecimiento en los nifios, refle-
jado en el desarrollo de tolerancia a la frustracion, ver oportunidades de mejora en los fracasos
asi como aceptar la victoria con humildad y la derrota con inteligencia.

Es importante mencionar que, en el proceso de preparacion para las competencias, se
hace énfasis en lo que definimos como “competencia leal” que se refiere a cambiar la idea de
que competir se trata de “meter el pie al contrincante”, al contrario, se invita a ayudar a otros
competidores con problemas, se habla sobre la importancia de respetar al rival y convivir con
otros competidores. Algunas experiencias que vale la pena no olvidar son las siguientes:

+ Alumna ganadora de varios primeros lugares que se ha acercado con sus companeros
para compartir su experiencia.

« Alumno que en el salén de clases tenia problemas porque se rendia ante cualquier
dificultad y que en la Gltima competencia a la que se acudié (Robot Sumo Competition
Mx) tuvo que enfrentar el problema de que se desarmé su robot debido a una caida.
El alumno, lejos de darse por vencido, conservé la calma y lo ensambl6 nuevamente.
Ademas, al momento de comenzar la competencia, observd que su contrincante come-
tié una falta por error y el juez decidi6 descalificarlo. El alumno pidi6é que se ignorara la
falta y que se repitiera el round. Cuando termind la ronda y se le pregunté el porqué le
habia pedido al juez otra oportunidad para su adversario, su respuesta fue “porque me
puse a pensar en qué sentiria yo si me descalificaran por algo que hice sin querer, y no
queria que él se sintiera asi”.
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Esta empatia mostrada por los nifios que van a competir habla de un cambio radical en
la concepcidn clasica de lo que muchos imaginan que es estar en un concurso y que espera-
mMoOs se convierta en una ensefnanza para la vida de los nifios, en donde comprendan el valor
del respeto hacia su trabajo y el de otros.

Para reflexionar...

A lo largo de este trabajo, hemos analizado algunas bases tedricas que sustentan a la
Filosofia Maker, hemos revisado algunas experiencias tangibles de esta filosofia desde sus
origenes en contextos no educativos y en la Ultima parte de este articulo compartimos algunas
evidencias del trabajo que los alumnos de educacién primaria del Colegio Hebreo Maguen
David han realizado en el primer makerspace en un colegio en América Latina.

Cada uno de estos ejemplos lleva un sello de creatividad, pasion y han puesto en juego
las habilidades sociales y cognitivas de cada una de las personas que participan en ellos. En
el CHMD estamos convencidos de que la Cultura Maker puede revolucionar las mentes de los
sujetos que se encuentran en formacidn y pueden impulsar la aportacion de grandes ideas para
mejorar el mundo, transformando el papel pasivo de los sujetos en uno activo y propositivo.

Sin lugar a duda todos observamos, creamos e innovamos, incluso desde cosas tan
sencillas como observar un objeto, imaginar su estructura interior, disefiar en nuestra mente
una mejora en dicho objeto 0 en nuestro entorno para solucionar un problema. Indiscutible-
mente en el Colegio, el factor social del makerspace esta ayudando a consolidar un proceso
valioso que nos dignifica como seres humanos proactivos, y nos ayuda a suponer soluciones
para obtener un bien comun, coadyuvando con una convivencia mas sana, donde el corazén
es el que nos impulsa a redirigir los esfuerzos.

Como profesores, mentores, directivos y familias encargados de orientar los diferentes
procesos formativos que se generan en el makerspace del CHMD, reconocemos que el cono-
cimiento es tan diverso como las personas, y buscamos aprovechar e impulsar los valores y
suenos de estas mentes para consolidarse como agentes de cambio que aporten su granito de
arena para reparar el mundo en el que vivimos actualmente.

En ese sentido, “los adultos” del CHMD nos quedamos con un enorme compromiso:
el de transformar la escuela para llevar a los alumnos de un proceso de pensamiento estati-
co y de recepcion de informacién a uno completamente dinamico, mediante experiencias de
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aprendizaje que motiven a los sujetos a ser reflexivos, propositivos, resilientes, que pierdan el
temor a equivocarse y que sean sensibles ante los fendbmenos que se les presentan en su vida
cotidiana.

A lo largo de la experiencia de casi tres afnos del makerspace en el CHMD, hemos
apostado por consolidar un makerspace abierto, activo, movil y problematizador; que hace
referencia a una filosofia que puede estar presente en el salon de clase, en espacios de espar-
cimiento como el recreo o0 en lugares que nada tienen que ver con la escuela o la educacion
formal, donde los alumnos puedan gestionar sus juegos, actividades o intereses con el fin de
compartir la felicidad que da el aprender, resolver retos de forma colaborativa y que tengan
claro un proceso que les ayudara a solucionar problemas en cualquier momento.

Abrimos este articulo a partir de inquietudes y lo cerramos con la certeza de que el
CHMD ha comenzado una aventura formativa, que se materializa todos los dias con cada uno
de los proyectos, ideas, tareas y hasta con las simples preguntas que nuestros alumnos gene-
ran al observar e interactuar con su entorno.

Cerramos también con un compromiso: el de dar seguimiento a estos pequefios en su
proceso formativo, para cuestionar nuestro “prototipo” en la curricula maker o nuestras fuentes
de inspiracidn como docentes, mentores y guias, e incluso para disefiar un nuevo boceto de
la estructura o funcionamiento del makerspace para mejorarlo y enriquecerlo de manera conti-
nua, ésto debido a que, como hemos dicho desde principio, no tenemos la solucién o la formula
para la educacion de excelencia, pero sobre esta experiencia sabemos y estamos convencidos
de que existe un cambio, una revolucion de pensamiento en cada alumno que en su proceso
natural y camino por el Colegio forma parte del makerspace para aportar una idea para reparar
el mundo.
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Abstract

Los nifos que viven en regiones de conflicto
estan continuamente expuestos a las aterra-
doras imagenes televisadas de la guerra 'y a
la narrativa de los medios de comunicacion
nacionalistas que muestra interpretaciones
simplistas de la realidad compleja. Los adul-
tos deben mediar en esta informacion para
proteger a los nifios de una identificacion ex-
cesiva con las victimas de la guerra y ayudar-
les a incorporar perspectivas adicionales. El
presente estudio emplea un estudio de caso
de niflos beduinos en lsrael para explorar
como la exposicion a los medios y la media-
cion de adultos interactuan para dar forma a
las representaciones sociales de guerra de
los nifios. El analisis de dibujos de los nifios
y entrevistas con ellos y sus madres sugiere
gue los nifos construyen representaciones
de guerra monofasicas basadas en las ima-
genes de los medios de comunicacion, y que
los adultos no llegan a mediar la realidad para
ellos, lo que hace que expresen visiones del
mundo cadticas, temerosas y distorsionadas.

Children living in regions of violent conflict
are continually exposed to frightening tele-
vised images of war, and to nationalistic
media narratives that are simplistic interpre-
tations of complex reality. Adults need to me-
diate this information in order to protect chil-
dren from over-identifying with casualties of
war and to help them incorporate additional
perspectives. The present study employs a
case study of Bedouin children in Israel to
explore how media exposure and adult me-
diation interact to shape children’s social
representations of war. Analysis of children’s
drawings and of interviews with children
and mothers suggest that children construct
monophasic representations of war based
on the media images, and that adults fall
short in mediating reality for them, resulting
in children expressing chaotic, fearful, and
distorted worldviews.
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Introduction

Although humans have been waging war with one another since the beginning of history,
the nature of warfare has changed—and with it, the way civilians experience war—. In recent
decades warfare has transitioned into a “post-heroic” phase, which is characterized by a low
tolerance for civilian casualties (Luttwak, 1995, 2000). Instead of involving direct confrontation,
war is more likely to take place from a distance, with no direct contact between the combat-
ants (Kober, 2015). Yet, at the same time, images of war reach everyone, usually through
photographic media, and they impact and are impacted by public sentiment. They have a par-
ticularly strong effect on the perceptions and emotional wellbeing of children living in regions
of violent conflict, as they attempt to make sense of war and integrate it into their social world
(Klingman, 2006). Indeed, studies dating as far back as the 1930s (Droba, 1931), including a
seminal study focusing on children who grew up during World War |l (Bender and Frosch 1942),
show that children who are exposed to stressful war-related factors, such as political violence
and terrorism, may suffer significant damage to their cognitive, emotional, moral, behavioral,
and psychological functioning. Many researchers (e.g., King et al., 1989; Elbedour, Baker and
Charlesworth, 1997; Roth and Duaibis, 2015) contend that the threat of war now heads the list
of major concerns and fears of children all over the world.

The present paper seeks to examine how exposure to images of war through televised
media interacts with adult mediation (e.g., parents and schools) in shaping children’s under-
standing of a violent conflict taking place around them. Given the sources of information at
their disposal, how do children—whose patterns of thinking are incapable of accommodating
a multiplicity of representations that are not fully compatible with one another (Piaget, 1952) —
ultimately construct their knowledge about the complex social reality of war, which involves
complicated relationships, interests, historical memory, and intercultural struggles? To explore
these questions, | analyzed a case study that tracked the perceptions of Bedouin children in
Israel during armed conflicts between Israel and Palestinian military organizations in Gaza in
2008-2014. | employed a similar dataset to the one used in (Ben Asher, 2016), which attempt-
ed to characterize the chaotic reality in which these Bedouin children lived, and to observe its
effects on the children’s capacity to form a coherent identity. This dataset includes drawings
made by Bedouin children, in addition to interviews with a cohort of similar children and with
mothers of such children.
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The Bedouins in Israel are a marginalized Muslim-Arab minority. Some 200,000 Bedou-
ins currently live in the Negev desert region in Israel’s south. A large number of Bedouins left
their homes in the Negev during the establishment of the State of Israel (1948), and moved to
Palestinian population centers in Hebron, Jordan, and Gaza. Therefore, a large proportion of
Bedouin households live beyond Israel’s borders (Meir and Gekker, 2011). In the military con-
frontations at the focus of the present case study—Operations Cast Lead and Pillar of Defense,
conflicts between Israel and Palestinian military organizations (primarily Hamas) in the Gaza
Strip—Israeli Bedouins were threatened by missiles fired from Gaza over their communities.
At the same time, Israel’s war activities included aerial bombardment and ground fire directed
at military targets, but which also sporadically hit civilian population centers in Gaza. Thus, Is-
rael’s Bedouins were in the highly complex situation of being under threat of rockets launched
from Gaza by Hamas, while at the same time identifying with their relatives in Gaza who were
suffering as a result of Israel’s military operations. This identification may have been amplified
by heavy exposure to the Arab news media, which adopted a highly anti-Israel angle, as will be
elaborated below. The Bedouin children struggled to make sense of this contradictory reality.

The role of the media and parental mediation in shaping children’s exposure to war

The media is the agent that brings stories and images of the devastation of war into
viewers’ homes worldwide (Durham, 2016). Research shows that in societies living in a state
of ongoing and difficult conflict, local media outlets tend to convey a narrative portraying “us”
as the victims and “them” as the guilty party. This makes it difficult for new ways of thinking to
emerge that might encourage calm, willingness to compromise, and political agreement. In-
deed, local media has played a crucial role in the Israeli-Palestinian conflict, with outlets on both
sides displaying consistent commitment to national narratives, while forcing moderate voices to
the sidelines (Vlodavsky, Lahav, Green, Abed-Rabbo and Assali, 2012). Lemish and Pick-Alony
(2014) investigated the role of the news media in the lives of Jewish and Arab children in Isra-
el. Their research showed that Jewish and Arab children in Israel live in two different worlds of
news, and that news consumption contributes primarily to the isolation and further alienation of
minority Arab youth from Israeli society.

Children rarely mention news programs as something they watch regularly, and rate
such programs very low on their lists of favorite topics (Garitaonandia, Juaristi and Olega,
2001). However, recent research on children’s exposure to news suggests that children are
exposed to and learn much more about the public sphere than was previously believed (Aus-
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tin-Weintrub, 2013; Carter, 2013). The news play a special role for young people, specifically in
times of conflict and war, in developing their war-related knowledge, attitudes, worldviews, and
emotional reactions (Covell, 2005; Vriens, 2005; Lemish and Pick-Alony, 2014). For example,
news media were found to play a central role in children’s acquisition of information regarding
the violent conflict in Northern Ireland, given that many were not directly affected by it (McLer-
non and Cairns, 2005).

The ability of children to decode and understand information they receive via the news
media depends on several factors (Buckingham, 2000), including the extent of their develop-
ment, life experience, and the mediation they receive while watching. Research suggests that
children as young as kindergarten age have a basic understanding of the news being “real” as
opposed to fiction (Lemish, 1998). In a study involving children aged 6-12, Hodge and Tripp
(1986) reported that children are highly preoccupied with comparing televised scenes to reality,
and that watching television may assist them in developing concepts of reality versus fantasy.
On the other hand, researchers (e.g., Durham, 2016) contend that children who see the suffer-
ing of children on screen experience solidarity with them, to the extent of physical sensations
and concern for their fate, while lacking the ability to realistically differentiate the people on
screen from themselves.

The social-political-cultural environment coupled with adult mediation at home and in
the education system, plays a key role in shaping children’s understanding of the information to
which they are exposed through the media (Lemish, 1998; McLeod, 2000). Parental mediation
serves as a means of protecting the child from the world portrayed on the television screen
(Lemish, 2015). Indeed, unprotected viewing has been proven to create risk situations (Hel-
sper, Kalmus, Hasebrink, Sagvari and De Haan, 2013). When parents sense that their children
are particularly vulnerable, they may be more likely to engage in mediation (e.g., Bosman,
Bayraktar and d’Haenens, 2015). Parental mediation helps children to understand the reality
being presented on the screen, in terms of helping them to determine how distant they are from
the event, the extent of the danger, and the degree to which they should identify with people
who appear on the screen, especially when those people are children.

Watching television is very popular among Bedouin families, and is a form of enter-
tainment and a major source for news updates. Children’s viewing hours and programming
content are generally neither supervised nor limited by parents. Hebrew-language television
channels are not a viewing option, since some women and all children below high school age
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do not know Hebrew. It follows that all the information about the events of the war, as well as
their interpretation, is obtained solely from Arab media, which provide a distinct narrative that
differs from the perspective typically propagated by Western-based global news outlets (Seib,
2005). The Palestinians’ satellite channels also played an important role in covering the war,
which was broadcast live across multiple channels (e.g., Al Jazeera, Al-Agsa, PBC, Al-Quds,
and Palestine al-Youm). The media presented enthusiastic and laudatory news coverage about
long-range Palestinian rockets aimed at Jerusalem and Tel Aviv, while creating the (mistaken)
impression among viewers that the rockets actually struck these cities (Vlodavsky et al., 2012).
At the same time, the networks continuously replayed broadcast loops showing close-ups of
victims killed in Gaza, destroyed houses, and the suffering population. These images were
accompanied by commentary blaming Israel for the grim results of the fighting. For Bedouin
children watching television, these images of Israel as the aggressor and the Palestinians as
both heroes and victims were the whole truth.

Children’s construction of knowledge about the world: Polyphasic versus monophasic
social representations

To investigate how media images and adult mediation of these images shape children’s
construction of knowledge about war, we must go back and examine how children construct
knowledge about the world in general. This question has occupied child development research-
ers since the early twentieth century. Jean Piaget (1896-1980) argued that development of tools
of thought and accumulation of knowledge are the results of an active and self-directed process
of adaptation and assimilation (Piaget, 1952). When faced with a new phenomenon, children
use knowledge they already possess to try and explain it. If the explanation is inadequate, they
try to modify their existing knowledge to explain and contain the new phenomenon. Vygotsky
(1896-1937) disagreed with Piaget, maintaining that social interaction is what lies at the basis of
human cognitive development. He posited that learning always takes place in a social-cultural
context in conjunction with adult mediation (Vygotsky, 1980).

The notion that acquisition of new knowledge is dependent on mediation and on the so-
cial environment in which the learning takes place is also one of the foundations of the theory
of social representations (Jovchelovitch, Priego-Hernandez and Glaveanu, 2013). The term
“social representations” was coined by Moscovici (1961, 1976, 1984) and a large group of
researchers who followed him (e.g., Jodelet and Moscovici, 1989; Doise, 2003; Wagner and
Hayes, 2005; Wagner, 2007; Jovchelovitch, 2007; Sammut and Howarth, 2014;). The theory
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postulates the existence of a system of representations common to the individual and society,
which is the foundation upon which individuals construct their perception of self as part of the
group. Social representations serve two purposes: to make the unfamiliar familiar, and to pre-
serve a collective identity through hegemonic representations shared by all group members.
Social representations contain an agreed-upon content world and shared concepts that form
the basis for the development of codes of norms and behaviors in social discourse (Moscovici,
1984, 1988).

Moscovici (1984) coined the term “cognitive polyphasia” to describe the simultaneous
existence of several systems of social representations whose premises are not necessarily
compatible (Wagner and Hayes, 2005; Moscovici, 1985; Jovchelovitch, 2008; Provencher,
2011; Hoijer, 2011; Friling, 2012). The ability to hold multiple potentially contradictory represen-
tations is dependent on the individual’s capacity for complex and abstract cognitive thinking.
However, according to Piaget (1952), children between the ages of 7 and 12 can only engage
in simple and concrete thinking. This pattern of thinking is characterized by perceptions of law,
order, morality, and justice as absolute and total. In other words, children cannot incorporate
polyphasic representations into their cognitive consciousness. Children choose one monopha-
sic representation that seems logical to them—typically, a representation that is tangible and
concrete— and adopts it as the only “real” knowledge about the world.

Children generally exist outside the public space and, in developing social-cognitive
knowledge about the world, adopt representations that belong to the cultural environments in
which they live, to their schools, and to their families. These social representations are present-
ed to children as codes of behavior, beliefs, and opinions (Jovchelovitch, 1995; Vygotsky, 1980,
1997). Children’s capacity to understand the social world depends, therefore, on their social
interactions in the environment in which they grow up (Doise and Palmonari, 1984; Lloyd and
Duveen, 1990; Valsiner, 1997).

Methodological overview and research questions

The present study was based on a phenomenological qualitative paradigm, and com-
prised three stages (see also Ben- Asher, 2016). The first stage consisted of analysis of Bed-
ouin children’s drawings. Thirty-five third-grade children (boys and girls) aged 8-10 participated
in this stage, which took place during a period of military confrontation between Israel and Pal-
estinian military organizations (Operation Cast Lead, January 2009). The children were asked
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by their teacher to draw pictures “of the war and of peace time” during a lesson at school; the
teacher then collected the drawings. Analysis included quantification of the prevalence of cer-
tain images that appeared in the children’s drawings.

In the second stage semi-structured interviews were held with Bedouin children. Twelve other
Bedouin children aged 8-10 were interviewed during a different military conflict (Operation Pro-
tective Edge, August 2014).

The third stage was a focus group with seven Bedouin mothers (September 2014).

The language of communication with the participants was Arabic. All the participants
had a television at home that received broadcasts in Arabic. The information presented herein
maintains the participants’ anonymity.

In the following section | draw on analysis of the participants’ drawings to characterize
Bedouin children’s perceptions of the reality of war. To directly address the relationships be-
tween media exposure, adult mediation, and children’s construction of reality, | further propose
three research questions:

Question 1: Will television constitute the children’s main source of information in order to form
a worldview about the war? (b): Given that the broadcasts to which the children are exposed
give expression to only one side of the conflict, will they adopt the social representations pre-
sented there?

Question 2: Do adults find it difficult to mediate the complexity of the Arab-dewish conflict for
the children?

Question 3: Will mediating adults—mothers and the school—give expression to polyphasic
representations? Specifically, will they express solidarity with the Palestinian side while also re-
jecting the life-threatening acts of violence committed by the Palestinian military organizations
against civilians?

Findings

Children’s drawings: Bedouin children’s perceptions of war

Drawings—a manifestation of play, which can serve as a window into a child’s world (Klein,
1935)—can reveal children’s conscious and unconscious fears, and their relationships with oth-
ers and the world (Goodenough and Harris, 1950; Koppitz, 1968). Jovchelovitch et al. (2013)
studied children’s drawings in four different geographical regions, and found that children’s
representations of the public sphere are flexible semiotic systems shaped by the culture as it
is mediated to them by adults. Their research, as well as other studies (e.g., Punamaki, 1987,
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1996) show that children develop basic emotional attitudes towards social issues at an early
age, in solidarity with the attitudes of their parents as the principal agents of society, in addition
to the knowledge and beliefs they acquire at school and from the media.

| characterized the children’s drawings in accordance with five categories: objects, cap-
tions and written explanations, written expression of feelings, self-positioning in a geographical
region, and ways of coping.

* Objects featured in the children’s drawings. Of 35 children’s drawings, 34 were
about the war and its aftermath; only one dealt with peace. 63% of the drawings depicted weap-
ons of war in action, e.g., bomber planes, missiles, and tanks. All the weapons bore an Israeli
flag, a Star of David (symbol of Israel), or the name “Israel”. In 26% of the drawings, Israeli sol-
diers were shown shooting and killing civilians or destroying homes. Half (51%) of the drawings
showed civilians (adults and children) being hurt as a result of hostile military action. Civilians’
distress was portrayed by means of tears and weeping, blood from injuries, or a grave. One
drawing showed a baby in a hospital with a doctor trying to save his life. Destroyed houses
appeared in 37% of the drawings. Many of the drawings included flags: 40% of the drawings
featured a Palestinian flag, and 49% an Israeli flag. One child drew both the Israeli and the Pal-
estinian flags, labeled with captions: “Peace” [over the Palestinian flag] and “Enemy” [over the
Israeli flag]. However, in some drawings the word “peace” was written between the two flags.

Objects commonly included in children’s drawings, such as the sun, flowers, trees, and
clouds, appeared in only a quarter (26%) of the drawings. In these drawings, however, the sun
was crying, the clouds were black, and the flowers were broken or detached from the ground.

+ Captions and explanations accompanying the drawings. In 30 of the 35 drawings a
caption appeared next to the drawn objects. The title “Gaza Under Fire” was written on several
drawings, as an overall title. Some drawings included sub-captions: “House, missile, no inju-
ries” or “Houses, missile, plane”. Drawings of collapsing houses or blood flowing from figures
lying on the ground were accompanied by a written explanation: “A ruined house, a dead man,
with a lot of blood on him”. In the captions they wrote the children expressed absolute solidarity
with the people of Gaza. One caption reads: “Gaza is burning. Gaza is in danger, the people are
our people and the blood is our blood. Gaza is our sister and our blood”. The shahidim [Islamic
martyrs], the Bedouins, and the children were combined into one group, a group that was being
attacked. One child wrote: “Why are the shahidim guilty, why are the Bedouins to blame, and
you [Israel] are firing on our sleeping children and stop the war [sic]”.
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+ Written expression of feelings. The word “fear” appeared in 17 of the 35 drawings.
Two other drawings expressed fear through indirect statements, e.g., “l don’t want to die”. The
children expressed general fear of war, and concrete fear of missiles: “I’'m scared and worried
that the missiles will reach Rahat”; “I'm afraid that the missiles will fall on the house and my
beautiful land”; “I'm very afraid that a rocket will fall on our house. I’'m afraid when I’'m asleep”.
The direct threat and the identification with Gaza residents are evident in the caption: “I'm afraid
with the Arabs of Gaza”. Fear and anxiety are reflected in sleep problems: “| was afraid to go to
sleep because of the siren, because | was afraid that a missile would destroy our house”.

+ Self-positioning in geographical space. Although the city where the children live is
located about 40 kilometers from Gaza, their drawings suggest that they perceive Gaza as being
much closer, and in some cases indicate the absence of any geographical distance at all. The
children do not create a “buffer zone” between scenes of destruction in Gaza and themselves:
“'m afraid the [Israeli] army will come to Rahat and kill children like they did in Gaza”. Children
associate the sounds of sirens and flying missiles with a tangible fear of missiles destroying
their homes and threatening their lives. One girl wrote: “I don’t want to die like the families in
Gaza”. In reality, the threat they felt was actually the result of rocket fire originating from Gaza
and directed against Israel, but for the children the distance separating Gaza from Rahat was
erased, and the sense of physical threat they experienced was attributed to Israel. The caption
on one drawing reads: “I’'m scared the [Israeli] army will come and destroy our home”. One girl
wrote on her drawing: “l ask God to protect us from the missiles and from the Jews”.

« Coping by means of rescuer fantasies. Some of the children sought to see them-
selves as mediators between Israel and the victims in Gaza, and designed their drawings as
decorated letters addressed to the leaders of Hamas or Israel. In letters to Israel’s leaders, the
children asked them to stop firing rockets and to give food and clothing, shoes and medicine
to Gaza; their argumentation concerns the question of guilt and punishment: “Why are chil-
dren and mothers to blame, why are the elderly to blame, God will punish you... you’re firing
on sleeping children and stop the war and thank you”. In a letter to Hamas leaders, there is no
demand to stop the war; instead, there is a “report” from the children that they themselves have
written to Israel’s leaders that they should “stop the war on children and mothers and the elderly
and the houses”.
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Interviews with children

As noted above, the children interviewed in this stage were of similar age to the children
whose drawings were analyzed during Operation Cast Lead. The interviews were conducted
during a renewed military confrontation, which was similar to the previous conflict, with two
main distinctions: First, Israel had implemented sophisticated military means to protect the civil-
ian home front (“Iron Dome”, a mobile all-weather air defense system designed to intercept and
destroy rockets and artillery shells); and second, the media broadcast dramatic events in real
time of Palestinian fighters bursting out of tunnels or emerging from the sea into Israel. These
events virtually “erased” the physical distance between Israel’s citizens and the battle arena.

Analysis of the interviews, presented below, indicates considerable similarity in the chil-
dren’s perceptions in both confrontation periods, and reflects the Bedouin children’s process of
consolidating their sociopolitical worldview. The interviews were semi-structured and focused
on four key questions: What do the children know about the war? What are their attitudes to-
wards the war, or phrased in their language: who are the “good guys” and who are the” bad
guys”? What are they afraid of? What are they hoping for? The children were also asked about
their sources of information.

| extracted several key themes that emerged from the interviews and relate to the re-
search questions presented above.

+ Television as a key provider of information. All the children described television as
their main source of information.

The children described the situation they witnessed in Gaza as a catastrophe: “| see the
news [on television], little children die and parents cry for their children and whole families are
dead”. Scenes of destruction and harm to the population left the children unable to explain the
events with the cognitive tools available to them: “Every day almost 150 people die and hun-
dreds are injured and it doesn’t make sense”. The children’s simplistic analogy created a direct
connection between the suffering of the children in Gaza and what might happen to them: “In
Gaza they kill children, so they’ll kill us too because we’re children”. Identifying with the children
in Gaza led to concern for their own personal safety: “Israel fired more missiles at Gaza and
killed all the children in Gaza”.
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During the period of conflict, all the Israeli media channels provided the civilian popu-
lation with guidelines for seeking shelter during a siren/missile attack; these instructions were
provided in multiple languages, including Arabic. But the Israeli channels were not turned on in
the Bedouin children’s homes. Thus, the children had no understanding of how to protect them-
selves from the missiles, and no ability to create an imaginary safe space: “The most frightening
thing to me is hearing the siren, I'm scared of the sound, | feel that something’s about to fall on
me or my family like | saw once on TV in Gaza”; “I'm afraid that the rocket will fall in our house,
and | heard the siren and boom”. Children expressed existential fear: “| want my parents not to
die and not to leave the place where we live”.

+ Family discussions about the observed events. A few children described family
discussions that took place in response to events that the whole family was watching: “| watch
Al-dazeera TV with my father and grandfather and my uncles. There they say that Israel is crim-
inal, it kills children and mothers and destroys homes in Gaza. Father said that God is great and
merciful, but Grandfather says our day will come too, that they’ll also kill us, it’s just a matter
of time”; “Mother always says [the missile] won’t come to us, that it’ll fall only on the side of the
village, but she says that just to calm us down”.

* Perceptions of the public sphere. Explaining why the war is occurring. When the
children described the war, it was clear that they were unaware of the existence of civil or mil-
itary rule in Gaza, and they related to Gaza as a sovereign state equal to Israel. The motive
for war was attributed to a struggle that is familiar to them, namely the ongoing struggle over
land between the Negev Bedouins and the State of Israel. This struggle, which is not related
to the Israeli-Palestinian conflict, constituted the children’s “logical” explanation for what was
happening. As a result of their confusion concerning the causes of the conflict, the dispute over
Jerusalem is indiscriminately dragged into their explanations: “The Jews want to build mosques
in Jerusalem, and Gazans also want to build a mosque there so there’s a war... the people of
Gaza want Jerusalem and the Jews also want Jerusalem”. The religious Islamic argumentation
seems to help the children organize a clearer and more understandable world. However, as
the criterion for distinguishing between good and bad, religion does not produce an appropriate
worldview: “Gazans are the good ones because the Jews don’t pray, only a small part of them
pray. The Jews who make war don’t pray. Jews aren’t good. The ones that pray, that’s the good
part. The ones who don’t pray aren’t good”. Children referred to their social and family histories
as a narrative for living in the world, from which they derived the explanations and justifications
for their attitudes and worldview: “The Jews are bad and the people in Gaza are miserable, they
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general Israeli population. Thus, generalizing the Jews as the enemy, as the “bad guys” who
should be feared, may upset Bedouin children’s sense of security in their daily activities. How
did mothers cope with this complex situation? A conversation with a group of Bedouin mothers
revealed internal conflicts between their Bedouin-Israeli-Palestinian identity and their almost
total identification with the people in Gaza.

Similarly to the children interviewed in the previous stage, the mothers indicated that
they obtained most of their information about the situation in Gaza from television: “After hear-
ing the news of what happened there, we called them. They said their house was destroyed.
We asked who was alive and who died”. They noted that their children were exposed for pro-
longed periods of time to television stations that broadcast from Gaza. They attributed this
exposure, among other things, to the fact that the younger children do not understand Hebrew,
so the Israeli channels were not relevant to them. “The children watch a lot of TV. | warn them
not to watch the news because then they won'’t sleep”.

When asked to mediate the meaning of the television broadcasts originating from Gaza
for their children, the mothers chose a submissive, adaptive, and deterministic approach: “We
told the children that there’s nothing to be done, that this is their fate”. They were unable to
provide their children with cognitive assistance in constructing polyphasic representations, in-
corporating support for the Palestinian side, against which they must simultaneously defend
themselves, while casting Israel as both attacker and rescuer at the same time. This “failure”
impaired the women’s sense of being able to protect their children in terms of building a coher-
ent and consistent consciousness. Some mothers transferred the responsibility of mediation to
the education system: “| trust the school, because | might say something wrong”. The school
itself was perceived as an agent possessing professional knowledge and authority to treat chil-
dren in the emotional sphere: “In school they asked questions and talked to them”.

The mothers’ primary mediation efforts were directed at calming the children when the
sirens sounded, handling the children’s night fears, and trying to treat traumatic symptoms such
as repeated bed-wetting, irritability, separation difficulties and independence issues, and panic
reactions in response to spontaneous noises around the house. The mothers described these
symptoms as disruptions of their children’s normal behavior patterns. Along with their attempts
to calm the children on the physical level, the mothers also passed onto their children their frus-
tration and anger, and their helplessness concerning the political and social issues.
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Discussion

The suffering of children during war, whether they are impacted by it directly or indirectly, is
a major concern for humanity as a whole. Humanitarian concern for another in distress, the
demand to safeguard and conduct life while protecting the basic rights of civilians, especially
children and the helpless, e.g., the elderly and the sick, is one of society’s basic obligations
(Campbell, 2001). In every country the government is obliged to take action to reduce direct
and indirect physical and psychological damage to its citizens as a result of military activity in
which it is involved. This obligation also applies in a situation of national conflict wherein the cit-
izens suffering harm belong to a national minority group that does not identify with the country’s
political and military struggle. The present study focused on a disadvantaged population sector
in Israeli society, namely Bedouin children in Israel’s Negev region. Today, the Negev Bedouins
increasingly define themselves as Palestinian Muslim Arabs, and almost fully identify with the
Palestinians in Gaza, some of whom are their relatives. In times of war, Bedouin children in
Israel are unprotected from images of war, Killing, destruction, and of refugees uprooted from
their bombarded homes. The commentary accompanying these images in the Arab media pres-
ents Israel and its soldiers as hostile, dangerous, and responsible for the images of war and its
outcomes, and emphasizes the necessity of fighting against them.

The findings of the present study show that the political and military confrontation between Is-
rael and the Palestinians has a strong presence in the Bedouin children’s lives. A narrative of
the war—heavily informed by the images to which the children were continuously exposed on
television—featured prominently in the children’s direct verbal expressions as well as in their
drawings, which contained an abundance of war-related objects. The drawings and interviews
expressed fear and gave voice to the horror of possible injury to the children and their families,
and to the children’s deep identification with civilian victims of the war in Gaza. The children
experienced the horrors of war without the protection of distance: The scenes of devastation,
the casualties, and especially their identification with the suffering, injured children, removed
any potential barrier between “them” and “us”. Their identification was amplified by social rep-
resentations provided by the adult environment, which views the people of Gaza as members
of their families and nation.

Anna Freud described how identification with the aggressor and adopting their aggres-

sion transforms a child from victim to aggressor. Ferenczi (1988) expands, and describes these
changes as influencing not only the child’s behavior in the present, but also development of
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their personality. In situations of threat and absence of security, the world is experienced as an
unsafe place. According to Ferenczi, when children are threatened by an adult, they react to
the anxiety they experience by identifying with their aggressor in order to survive the traumatic
situation. Thus, a process of identification with the aggressor occurs, and the aggressor is “as-
similated” into the child in order to achieve control over the world. As a result of this process,
the child’s ability to develop a respectful, egalitarian relationship with another, and to develop a
social life of mutual coexistence free from threat and aggression, is impaired.

A study of Palestinian and Israeli children aged 8, 11, and 14 indicates a connection
between growing up in an environment of ethno-political violence and children’s displays of
aggression and violence at school, at home, and in their close environment (Dubow et al.,
2012). The study explored aspects of Bronfenbrenner’s (1979) model of psychological-eco-
logical systems theory, whereby events taking place in the broader environmental systems
will influence development in the closer environmental systems, and examined the effects of
political violence on children’s environmental violence and aggression. The results of the study
indicate that children who are more exposed to expressions of political violence are at greater
risk of developing violent behavior. The researchers also found a connection between exposure
to ethno-political violence and PTSD symptoms among Israeli and Palestinian children.

As discussed above, children lack the capacity for polyphasic representations—a ca-
pacity that might have enabled them, for example, to sympathize with the Palestinian political
struggle against Israel while opposing violent actions against Israeli civilians, or to view Israel
as perpetrating violence against Gaza residents while welcoming its actions to protect the civil-
ian population, which includes the Bedouins. Thus, the children who participated in the present
study adopted monophasic representations corresponding to the Palestinian-centric narrative
to which they were exposed, and they accepted this narrative as the only truth. It is evident that
the children were exposed to televised images of destruction and severe damage to Gaza’s ci-
vilian population, including the suffering of women, children, and the elderly. Accordingly, when
threatened with rocket attacks originating in Gaza that were aimed at Israel, the children’s per-
ceptions of the situation were biased, and they attributed the violence that they were experienc-
ing to Israel. Evidence of the children’s monophasic representations of Israel as the aggressor
rather than the defender emerges both from analysis of the children’s drawings and from their
verbal statements in the interviews. The conflicting elements of the children’s reality translate
into a worldview characterized by distortion and chaos.
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Exposure to photographic media leads to feelings of human solidarity with the casualties,
especially when children are presented as casualties of the war. At the same time, the images
also demonstrate a threat that seems “real”, and reinforce anxieties that what is happening
“there” can also happen “here”. Added to this are the sirens sounded during rocket fire in the
city where the children live. Their parents ignore the guidelines provided by the state to proceed
quickly to the nearest protected space (bomb shelter or protective wall), which compounds their
confusion regarding what sirens mean, i.e., that their aim is to protect and safeguard citizens.
In the presence of a media narrative dominated by a single clear (and biased) certainty—an ap-
proach that is typical of media reporting (Berglez, Héijer and Olausson, 2009; Olausson, 2009,
2010) and which corresponds with children’s simplistic thinking—it is up to adults to mediate
the information to which children are exposed. In the present study, however, it seems there
was insufficient adult mediation to help the children establish distance from the immediate vic-
tims of the war, and reconcile the conflicting elements of their reality. Indeed, discussions with
the mothers of Bedouin children indicate that parents had difficulty mediating the information
the children received through television. The mothers indicated two types of challenges: First,
not being physically present with the children while they were watching television; and second,
feeling a lack of competence and ability to process the complexity of the situation with the
children. In some cases, the parents entrusted their children’s schools with responsibility for
mediating polyphasic representations, and some of the children’s responses suggest that their
schools were at least somewhat successful in this regard.

Effective parental mediation requires media literacy and the ability to employ appropriate
techniques and strategies (Mendoza, 2013). An adult might fail to mediate —and instead contin-
ue to propagate stereotypical, unilateral thinking about shared hegemonic representations—as
a result of peer pressure, exposure to one-sided propaganda, or stressful conditions. Indeed,
the mothers in this study were experiencing their own stress and emotional difficulties in pro-
cessing the grim news they were receiving. They also felt tangible concern that their families
and children would be harmed as a result of the violence that surrounded them. In this situation,
it seems the adults found it difficult to calm the children and create a balanced worldview for
them that reflects more accurate information, e.g., by refuting the children’s belief that Israel
was attacking the Bedouin children of Rahat.

Circumstances that impair children’s perceptions of reality—including prolonged expo-

sure to a one-sided media narrative, coupled with a lack of parental mediation of that narra-
tive—can cause sociopolitical beliefs and perceptions to become so firmly entrenched that they

COACT International Journal - 1 - Tikun Olam - 89



Seeing and not understanding: When the media brings children social representations of war

hamper an entire generation’s capacity to be open to fruitful dialogue. Therefore, it is crucial to
put effective programs in place to support children, their families, and their educators in coping
with such circumstances. In Israel, several programs aimed at promoting resilience to traumat-
ic experiences are currently operating; however, these programs were constructed for Jewish
children living in areas of military conflict and are not adapted to Bedouin children’s psycho-
logical needs (Haj-Yahia, 2007). The characteristics of Bedouin culture, traditions, narratives,
difficulties, solidarity, and the hegemonic social representations created by Bedouin society,
must be taken into account when designing and operating such educational programs. More-
over, educational programs should be based not only on a political and social perception of
reconciliation and peace, but also on understanding the cognitive and emotional development
processes of the children that the program aims to serve.

Agamben (1998) describes the “bare man” (homo sacer) as a person whose rights have

been expropriated due to an external catastrophe, e.g., natural disaster or war. In this situation
his life is exposed and vulnerable (“bare life”), and the state has an obligation to protect him by
employing the technologies at its disposal to restore homeostasis and sense of security. The
humanitarian action must focus on the suffering individual’s bare life (Ophir, 2003).
Disaster management technologies are essential instruments for any government striving to
uphold its citizens’ basic right to lead a normal life, and to reduce physical and psychological
damage. Disaster management is first and foremost an expression of a moral, humanitarian im-
perative wherein help is given to every individual who is in a state of deep distress, irrespective
of political interests or conflicts. A humanitarian instrument is therefore also a moral instrument
since it sets itself the objective of saving lives, which is a purpose in and of itself, a moral bench-
mark for the equality of citizens in a democratic country. Consequently, the media is a disaster
management technology, which includes providing help to the community by means television
or radio (Ben-Atar and Ben- Asher, 2018; Potts, 2013).

The attempt to understand why in all the Bedouin children’s homes the family watches
television channels broadcast from foreign Arab stations, first of all raises the issue of the ab-
sence of an lIsraeli television channel that broadcasts continuously in Arabic and whose pro-
gramming is adapted to Muslim culture, e.g., in terms of its accepted codes of modesty. Con-
sidering the fact that young children, the less-educated, and the elderly do not know Hebrew,
such a channel could have served as an alternative in times of emergency for conveying more
coherent, adapted messages in Arabic. The understanding that personal resilience depends on
the individual’s perception of reality as controllable and coherent (Antonovsky, 1987) mandates
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finding ways to present reality in a way that reduces threat and inspires a sense of competence
to act within it (Hobfoll et al., 2007). Operating such a channel is a national policy decision that
expresses a commitment to and responsibility for the needs of a religious, national, and cultural
minority even when this minority does not identify with the state’s positions. Additionally, further
to the study conducted by Dubow et al. (2012), which examined the rise in levels of violence
among Palestinian and Jewish children and found that one of the factors moderating the level of
acquired aggression is parenting style, it seems that at the very least an instructional program
needs to be developed for Bedouin parents. The program should be aimed, first and foremost,
at mothers who are entrusted in practice with educating the children, as an adapted response
to their difficulties in mediating the complex reality for their children.

The limitations of the present study are the number of children who participated in it, and
the qualitative tools employed to analyze the findings. Due to these limitations, a further, more
comprehensive study should employ diverse tools to examine the phenomenon described here.
Corroborating and establishing the findings attesting to bewilderment and confusion in the Bed-
ouin children’s perceptions and representations in times of war will help to anchor the present
study’s findings, presented in the specific context of the reality in Israel, and explore ways to
help Bedouin children grow up in a safer and more protected environment. Expanding the re-
search to children in minority groups at the center of a national conflict in other countries around
the world as well, can shed further light on the similarities and differences of the processes
described in the present study, and thus expand the corpus of knowledge towards developing
effective intervention programs.
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Abstract

Jeneseits von Schuld und Sihne es el texto
mas conocido de Jean Améry. Sin embargo,
¢,como debemos entender la relacion entre
sus contenidos, su experiencia en Auschwitz,
su recepcion y el suicidio de Améry, mas de
una década después? Este articulo sostiene
que revelar su historia le permiti6 a Améry
ofrecer al publico aleman, -especialmente a
los jovenes alemanes-, una posibilidad de
rectificar su vida y, por lo tanto, expiar las
acciones inhumanas de sus abuelos. Sin
embargo, no deseando unirse acriticamente
a sus torturadores ni a sus descendientes,
Améry hizo que esta rectificacion dependiera
de una demanda imposible: no exigid que los
torcidos se enderezaran, sino que su propia
torcedura se estableciera por encima de la
“rectitud sana” de sus torturadores, histoérica-
mente, moralmente y estéticamente. Muchos
factores contribuyeron al suicidio de Améry,
entre ellos el rechazo de sus novelas, un
triangulo amoroso, la guerra, la tortura y Aus-

Jeneseits von Schuld und Suhne is Jean
Ameéry’s best-known text, yet how are we
fo understand the relation between its con-
tents, exposing his Auschwitz experience, its
reception, and Améry’s suicide, more than
a decade later? In what follows | argue that
baring his story allowed Améry to offer the
German public —particularly the German
youth— a possibility of rectifying his life and
thereby nonetheless to atone for the inhuman
actions of their grandparents. Yet, not wish-
ing to uncritically join his torturers or their
descendants, Améry made this rectification
contingent on an impossible demand: he
did not demand that the crooked be made
straight, but that his own crookedness be set
above "healthy straightness” of his torturers,
historically, morally and aesthetically. This
desire, related to his longstanding literary
aspirations, was an entirely authentic po-
sition behind which he staked his very life.
Many factors contributed to Améry’s suicide,
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chwitz. Sin embargo, el prefacio de la segun-
da edicidén de Jeneseits von Schuld und Sih-
ne de 1977 deja en claro que su decepcion
con la izquierda fue un factor importante que
contribuyé a desarrollar en él sentimientos
de aislamiento y fracaso.

among them the rejection of his novels, a
love-triangle, his pre-war disposition, the ex-
perience of torture and Auschwitz. However,
the 1977 preface to the second edition of Je-
neseits von Schuld und Sihne makes clear,
that his disappointment with the left was an

important factor contributing to his feelings
of isolation and failure.

I. On Jean Améry

Jean Améry, born Hans Maier (1912-1978), was raised by his Catholic mother, Valerie
Maier née Goldschmidt (1879-1939), in the small Austrian town of Bad Ischl; his father, Paul
Maier (1883-1917), an observant Jew, died at the age of 34, in the service of the Tyrolean
Kaiserjager division. Améry returned to Vienna to finish high-school, but never graduated. He
attended university lectures in literature and philosophy without registering, worked in book-
stores and became active in the Wien Volksheim (the Vienna People’s Home, a framework for
continuing education for adults). In the turbulent times of ‘Red Vienna’ Améry tried to establish
himself as a writer, storyteller and editor, even completing a manuscript for a book he would
never publish in 1935.

In 1937 he married the Jewish Regine (Gina) Berger née Baumgarten (1915-1944),
and together the couple fled Austria for Belgium in December 1938. After the fall of Belgium,
in May 1940, Améry was arrested and sent to the Gurs internment camp, which he escaped
in June 1941, his wife meanwhile having gone underground. Ameéry joined the resistance, and
was arrested by the Gestapo in July, 1943, for distributing anti-Nazi propaganda. He was tor-
tured, and then deported to Auschwitz. After liberation he discovered that Gina had died of a
heart-attack; he wanders between various European capitals, attempting to build a literary life.
An intellectual product of the positivist Vienna circle, Améry was a champion of the philosophy
of Enlightenment. After the war he became deeply engaged with the early Sartre and existen-
tialism. Though he did not become an active part of their circles, and criticized the later Sartre,
he tried to implement their perspectives in the German speaking sphere.

Améry eventually settled in Brussels, where he made a living as a journalist writing for
a Swiss paper on subjects of culture and art. In 1955 he married his long-standing mistress,
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Maria Leitner, and after a long struggle with his identity, began calling himself by his French
anagram “Améry”. He published several books in German, beginning with commissioned piec-
es, and advancing to political and cultural interpretations. But it was a series of radio essays, in
which he took the stage as an Auschwitz survivor, which catapulted him to fame in 1964. These
essays, which were published immediately as individual articles in the prestigious Merkur jour-
nal, were published as Jeneseits von Schuld und Sihne in 1966.

After the publication of this book Améry increasingly came to be seen as a moral au-
thority, a position he embraced, publishing vigorously on subjects ranging from philosophy, to
contemporary politics, and suicide, a book written after his attempted suicide in 1974. Améry
longed to become known as a writer, but his novels were deemed only literary attempts, and
literary rejection marked his life from the non-publication of his 1935 novel, to his attempted
suicide after the publication of Lefeu (1974) and his successful suicide after the publication of
Charles Bovary (1978). Nonetheless, Améry wrote and published voluminously, including more
than five thousand newspaper articles. As an essayist he developed a philosophical-essay
style, with self-critical undertones, which was distinctly his own, yet he lamented bitterly that he
was known only as an essayist. He also participated actively, at times vehemently, in German
literary and political public debates.

In recent years, Améry is being rediscovered by German literary, philosophical and his-
torical scholarship. Yet despite the massive amounts of text, he remains an underrated thinker
and writer, one whose style and life circumstances are hard to understand, and whose thought
is difficult to contextualize.

Il. The Essays: Auschwitz and Torture Revisited

The first part of what would develop into Jean Améry’s series of autobiographical ra-
dio-essays aired on the South German Radio on the 19th of October, 1964. This first essay,
on the intellectual in Auschwitz, was followed by four others: an essay on torture, an essay on
exile and home, an essay on resentment, and finally an essay on the problem identity — Améry’s
identity. All the texts were read by Améry, whose voice sounded out over the German airwaves,
just as the voice of other victims spilled from the courtroom into the papers.

The Frankfurt Auschwitz trials, following in the wake of the Eichmann trial in Jerusalem, had
begun in December, 1963, and lasted until August of 1965. Both trials were closely followed
by the German press and public, and Hannah Arendt’s book Eichmann in Jerusalem (1961)
further stirred up public interest, with her controversial focus on the collaboration of the Jewish
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Councils and the psychology of the perpetrators. The timing was right for Améry to appear on
the national stage, and his essays catapulted him directly into the German national awareness.
Améry went from being a journalist to an essayist, and something of a media phenomenon, with
appearances on the radio, television and nation-wide lecture tours.

This first essay is written in the 3rd person, describing ‘an intellectual,’ in the indefinite
article. It is concerned with the futility of the intellect, culture, and language in Auschwitz, but de-
scribe his personal thoughts as universal, using the universal perspective of the third-person to
sidestep questions on the personal circumstances of his survival. It is only in the second essay,
on torture, in which Améry Améry shifts to the first-person.

This transition makes it seem as though the centerpiece of the book is torture, and indeed
this essay is the one which makes the most waves. Améry had already written several unpub-
lished semi-fictional sketches of his torture, among them a narrative fragment from 1945, enti-
tled “Reise um den Tod: die Festung Derloven,” which relates the events of his torture through
the fictional hero of his lost first novel, Althager. But Althager weathers his suffering better than
Améry, not breaking under torture, superhumanly refusing to hand over his accomplices. Twen-
ty years after attempting the unpublished literary account, Améry returns to the narration of his
torture, this time in the first person, painting a starker, more realistic picture: he had as much
chance of resisting as his shoulder-blades had of standing up to his own weight under torture.
But this depiction of torture chimes in with the contemporary debate over torture in Algeria, and
the split between Sartre and Camus. Améry, in contrast to both parties, fully assumes the voice
of the victim. But his global perspective and utter rejection of torture, weigh in on the side of
Sartre and the French Left against Camus.

Torture allows Améry to take the stage as a tragic-hero, but what is his 3rd person depic-

tion of Auschwitz hiding? Only after his death would a narrative fragment entitled Zur Psychologie
des Deutschen Volkes (1945), reveal the — for him extraordinarily humiliating circumstances of
his survival: that he was saved from slave labor by employment as a clerk in the office of an I.G.
Farben factory. In this document, Améry relates what were likely the circumstances of his survival
in Auschiwtz, namely, that he succeeded in obtaining a ‘desk-job,” indoors, through his knowledge
of German:
“I have nothing but a stupid and base satisfaction to be sitting here before my own desk, as though
this were a position | had earned by merit, as though the professor from the Sorbonne” — who s,
meanwhile, being kicked outside the window by a Polish Capo, for failing to transport two large
gas containers fast enough — “could not have done my ludicrous work just as well as I.”
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Whereas torture allowed him a certain heroism, his survival in Auschwitz engenders in
him feelings of worthlessness and self-disgust. Despite his endless passion for self-decon-
struction, shading into self-destruction, the specifics of the situation never surfaced during his
lifetime and are today only known from these rather vague lines. This should be taken as an
indication of how fraught the issue must have been for him. According to Heidelberger-Leonard,
Améry tried to publish this text in June 1945. At this time, he was at his most optimistic and
elated spirit; despite still having found no sign of his wife or the vanished manuscript of his first,
unpublished, book, he felt himself to be the justified representative of the oppressed, who would
now become the educators of their former masters. Perhaps in his elation he was able to ap-
proach — in such few words — the subject to which he would never return: how he had survived
Auschwitz.

The answer was that he could not bear was that he had survived by writing German:
the language which he loved as a writer, and in which he aspired to become a ‘German writer,’
and the same language as that of his tortures and his homeland which had begun hunting him.
He was, in a sense, ‘good enough’ to be a German slave-writer, and survive in Auschwitz. But
he had wanted so much more! Although Jenseits von Schuld und Sihne elides the linguistic
circumstances of his survival, Améry beautifully captures this paradoxical nature of his desire in
an anecdote about his meeting with Alfred Mombert, a German-Jewish poet from Karlsruhe, in
the Gurs transit camp in 1941:

“In the barracks of Gurs, hungry, plagued by vermin, perhaps brutalized by an ignorant police-
man of the Vichy government, he could not possibly have recognized that for which many of
us needed years of concentrated thought and probing: that only someone who writes poetry
not merely in German but also for Germans, upon their express wish, can be a German poet.”

This is part of the paradoxical message with which Améry desires to reach the German
public, by which, despite it all, he wants badly to be accepted. And yet, he writes, he does not
want to become the accomplice of his torturers. He therefore stipulates conditions as severe
as his history: he demands that the perpetrators and their children ‘negate the negation’ of the
Holocaust, and in doing so be willing to negate even themselves. His demand is not that the
crooked be made straight, but that his own crookedness be set above ‘healthy straightness’ of
his torturers, historically, morally and aesthetically. Only after this will it be possible for them to
align themselves with him.
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lll. Impossible Demands

Améry is willing to accept everyone as fellow men, even his own torturers, so long as
they join him sincerely in wishing for the impossible: to turn back time so that these pains could
be avoided. Yet for some, like the Belgian SS-man Wajs who tortured him personally, this is in
fact a death sentence: the only way Améry can feel certain that they would sincerely like to turn
back time is that they face death because of their actions. At that moment, Améry feels, the
torturer and the tortured are again united in wishing that the past had not occurred.

This is the demand that Améry levels against German society, and particularly the 1968
generation. Will his audience stand with him and accept his German culture as their own? To
the extent that Améry considered himself a Jew before the war, almost anybody could have
been a Jew. Now (as then) the German public must decide if Améry is an expelled Jew or a
‘German writer.’ If he is a freedom fighter or a pathetic figure like the poet Alfred Mombert, who
thought himself to be a German poet but discovered — what Améry had felt of himself even be-
fore the war — that he was nothing.

But he does not make it easy for them, placing almost impossible demands on his audi-
ence. | In a sense, Améry seeks to recreate the impossible contradiction which faced the expel-
lee from the 3rd Reich, who lost not only his home, but his mother tongue, along with the right to
his memory of home, and whatever future potentialities he may have had in the lost homeland.
“In Auschwitz [...] the isolated individual had to relinquish all of German culture, including Du-
erer and Reger, Gryphius and Trakl, to even the lowest SS man.” After pursuing his trade, the
torturer can “then smoke a cigarette [...] or, if he has the desire, have a look in at the World as
Will and Representation.” If Améry had to give up ‘his’ German culture, he seems to be saying,
it is only fair that out of solidarity with him, and the disavowal of the events perpetrated in the
name of the German state and people, his audience be called upon to do the same.

In setting his crookedness above their healthy straightness he demands that his person-
al losses be shared by the German speaking public. Améry demands that Marcel Proust the
writer that was eclipsed by Herr Lieutenant Praust, the man “who played the role of a torture
specialist” in Breendonk. Améry was broken by a Praust, and this in turn led him to question
the value of Proust. His experience shows him the existential gap between Proust/Praust and
himself — there is nothing in literature and aesthetics which is unappealing to evil or in any way
an impediment to it. He, on the other hand, writes that he has lost his ability to enjoy words. This
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thought is in keeping with the tenor of Adorno and Horkheimer’s Dialectic of Enlightenment,
which sought to place the cause for the Holocaust on Wester Culture itself. But whereas Adorno
made the claim theoretically, Améry argues based on the body of his own evidence. He speaks
of his experiences and their reverberations, he does not seek to persuade.

It may seem as though Améry is concerned above all with his own particular case. But
Améry wants to use this particular to arrive at a universal, to “proceed from the concrete event,
but never become lost in it,” to use the event as “an occasion for reflections that extend beyond
reasoning and the pleasure in logical argument.” He intends his meditations as a phenome-
nological description of one who was overcome. Imre Keresz, for one, weighed in on Améry’s
side, considering him as one who speaks for “every prisoner in Auschwitz who did not depend
on some religious, racial or political ideal, who had no faith, no people and no higher calling,
only his or her fate, his or her mere existence, every lonely intellectual raised these questions.”

In Auschwitz, the language of command was German, and all official correspondence,
orders, signs, place and unit names were solely in German. The particular pain of a subject
betrayed by the language he spoke has a universal dimension. That of a writer who has found
out that language, the backbone of culture, is meaningless in the face of evil, that the reality of
the mind is nothing when the reality of the body is total. But though this insight is the result of
torture, Améry real contribution is to show how torture leads to the internalization of the external
violence.

Although objectively Améry has been tortured by an external force, the first three essays
of At the Mind’s Limits deal with internal failures, destructive thought processes and “insights,”
that take place against the backdrop of the extreme situation. Améry describes torture as the
Total Reality of the body made flesh, but he points out that in this the mind is not undone. It be-
comes an organ of pain and a passive witness to its own pain. For Améry two options remain,
two sides of the same coin: either the intellect turns in futile rage against itself, painfully break-
ing the subject into pieces; or it turns its gaze, full of wonder, to the torturing-Other, justifying
the logic of the aggressor. For Améry, logic is incapable of resisting the “metallic brilliance of the
SS,” which proves its right to exist by the fact of its existence. What happens to logic, as a tool
directed toward external reality, when reality (as in Auschwitz) is governed by what Améry calls
the “logic of destruction”? It only proves to him repeatedly that he is where he belongs. Reality
is tautological, and Améry cannot escape the reality of his broken existence. He is left only with
the possibility of trying to affirm it.
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This is what he does in At the Mind’s Limits, where he attempts to place the broken,
tortured, prisoner above the Nietzschean Ubermensch. But here he runs into a problem, the
same problem he has had since at least 1935, and the rejection of his novel: he cannot place
this crown on his own head, he needs another’s hand. In Améry’s biography these feelings
of rejection predate the novel, and are connected to his failure to master Latin and obtain his
high-school diploma, the Abitur. After his attempted suicide he writes: “Abiturients hand above
an abyss; the rope to which they are fastened proves again and again to be fragile.” After
Auschwitz he still needs the hand of the (German) Other to crown him, but his experience has
furnished him with an example of what can happen when one crowns oneself, mistakenly, in
the other’s name: the Poet of Gurs.

So Améry’s restitution requires that he be anointed by the hand of his enemies, or their
children, who are at the same time the representatives of a society to which he always un-
sucessfuly tried to belong. After Auschwitz Améry makes a serious, decade-long attempt, to live
by his pen, writing both literary-philosophical works and political texts. Although he eventually
does achieve success, his impossible expectations failed to materialize, particularly in the field
of literature, leading him to see his life as a failed attempt at living. “If the reviews of Lefeu in
1974 and of Charles Bovary in 1978 had come up to his high expectations [...] he would not
have taken his life at this time,” his biographer writes.

IV. The German Left, Anti-Zionism and Antisemitism in the 1970s

Yet though his perceived literary failures are his most personally painful ones, they take
place against the backdrop a tremendous fall in the status of his political work and his impact as
a thinker in the German sphere. The initially positive reception of Jeneseits in 1966 gave Améry
hope that he might influence the German scene as Sartre had in 1945 France. Yet merely a year
later, the effects of the 1967 Six-Day War on the Leftist discourse in Germany created a severe
split from those whom he saw as his natural allies. This split would only deepen during the 1970s,
after the murder of the Israeli sportsmen in Munich (1972) and the Yom Kippur War (1973).

Already in 1969, Améry warned of a tendency in the German Left to define Zionism as “Na-
tional Zionism”, thereby positing a parallel with “National Socialism”. Though not entirely uncritical of
Israel, Améry believed that his comrades in the Junglinke (young left) were afflicted by a “terminally
healthy conscience” of those who had no direct personal guilt. Moreover, here again a champion of
the Enlightenment, (in Lefue he offers his own brand of literary and personal deconstruction, but in
his political writings he is still a positivist), he sees the root of their error in having traded common
sense for undertheorized dialectical phraseology and speculative fiction (Werwolfromantik).
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At first, he believes it is enough to make the Left conscious of this mistake by explaining
the error: “in Israel, metaphorically speaking, everyone is the son, the grandson, of someone
who has been gassed to death... Israel is not a country like any other, but a refugee-state.” But
matters deteriorate. The 1972 attack on the Israeli Olympic team was honored in the German
left as a legitimate act of anti-Zionist resistance. During the 1973 Yom Kippur War, Améry was
attending the Frankfurt Bookfair. With the Jewish state threatened with destruction, during the
plenary session he proposed the assembly vote to send a message of greeting and solidarity to
the besieged Israeli writers. “I reaped only an embarrassed silence on all-hands. Two men [...]
even grimaced pointedly into the air. My proposition was puffed-out. | was completely alone.”
Here it is necessary to recall the significance of loneliness for Améry, who writes in Jeneseits
von Schuld und Siihne that, “the experience of persecution was, at the very bottom, that of an
extreme loneliness.”

By 1976 he has come to see Anti-Zionism as a socially acceptable substitute for an-
tisemitism: “Is antisemitism again socially acceptable? Only five years ago the question would
have appeared absurd, or even, if put forward by a Jew, as an expression of a slightly paranoid
frame of mind.” In a text written that same year for the Woche der Brlderlichkeit (‘week of broth-
erliness’), Améry analyzed at length the function of antisemitism as the common denominator
around which disparate groups in German society could align, positing the return of ‘honourable
antisemitism’ to the German political scene, and particularly among the German socialist youth.

The 1977 the second edition of Jeneseits von Schuld und Sihne appeared in West
Germany. Améry preface to the reissue, makes clear his disappointment: “It is my concern,” he
writes, “that the youth of Germany — the ones who are flexible, intrinsically liberal and striving
for Utopia [...] do not slip over unawares to those who are their enemies as well as mine.” He
finds he must stand against his “natural friends, the young women and men of the Left”, and ap-
peals to their introspection. Were these the Germans for whom he could be — not just a writer in
German, but a mouthpiece, a German-writer? It was not just the status of his literary work which
Améry felt was in question, but also — as ever — his status as an outsider and a Jew in a society
which would not accept him. Ultimately, as Kertesz notes, “the language and intellectual world
of culture enclosed him [Améry] like the barbed-wire fence of Auschwitz.” Yet if Améry survived
his survival, as Kertesz puts it, by finding meaning in his self-documentation and self-examina-
tion, his tragedy lies in the fact that he always made this meaning contingent on the approval of
the German reading public.
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Abstract

El objetivo del presente estudio fue inves-
tigar si el programa de educacion sobresa-
liente para profesores de REGEYV eleva la
calidad de ensenanza de estos. Para llevar
a cabo la comparacion, el método de inves-
tigacion incluyd una serie de herramientas:
tres objetivas y una subjetiva. Al revisar los
resultados, se confirmd que los participan-
tes del programa obtuvieron calificaciones
mas altas que otros estudiantes. Sin em-
bargo, cuando se les pide a los participan-
tes que se evallen a si mismos, los hallaz-
gos obtenidos se invierten. La discusion de
este articulo se relaciona con las limitacio-
nes de emplear una metodologia subjetiva.
En consecuencia, recomendamos que la
eleccion de la herramienta de evaluacion
se realice no solo de acuerdo con los obje-
tivos del estudio, sino también de acuerdo
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The aim of the present study was to investi-
gate whether the alternative and accelerated
REGEV Outstanding Student Teacher Educa-
tion Program, which is designed for particularly
high-quality students, indeed produces higher
quality teachers. To conduct the comparison
in a way that ensures reliable findings as far
as possible, the research method included im-
plementation of researchers’ recommendation
fo employ a number of research tools: three
objective and one subjective. At the time of
conducting the evaluation as part of a regular,
Standard procedure, the external evaluators
were not aware of the teacher training program
they were evaluating. Excellence program
graduates received higher evaluations than
other graduates when the evaluation was con-
ducted by external evaluators. However, when
asked to evaluate themselves, the findings ob-
tained are reversed. In other words, they give
themselves lower evaluations than graduates
of other training programs give themselves.
The discussion engages with the limitations of
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con la poblacion estudiada, especialmente employing a subjective methodology for Excel-

cuando se trate de una poblacion de per- lence program graduates. Consequently, we
recommend that the choice of evaluation tool

be made not only in accordance with the aims
and objectives of the study, but also in accor-
dance with the studied population, especially
with regard to a population of outstanding in-
dividuals.

sonas calificadas como sobresalientes.

The expectation that excellence programs, alternative teacher training programs designed for
particularly high-quality students and include specialized education curricula, will produce par-
ticularly high-quality teachers led to a proliferation in recent years of such programs in various
countries around the world (e.g., Auguste, Kihn, & Miller, 2010; Heilig & Jez, 2010; Nguyen Thi
My Loc, 2011a, b) and in Israel (e.g., Ariav, Maskit, & Klavir, 2014; Libman, Ackerman-Asher,
& Maskit, 2014; Shayshon & Popper-Giveon, 2016). Due to the growing number of alternative
teacher training programs, including excellence programs, the number of teachers graduating
from them and entering the education system is also growing in direct proportion to the growing
number of programs (Constantine et al., 2009). Additionally, the inputs invested in them are also
increasing (since alternative education programs are high-investment programs both financially
and in terms of effort [Ariav, 2009; Darling-Hammond, 2007, 2010a]). The question is whether
the hopes pinned on them are indeed fulfilled. Is the investment in these programs worthwhile?
In other words, do teachers who are graduates of the alternative excellence programs deliver
the goods? Is the quality of these teachers indeed high as expected, and is it higher than that
of teachers who are graduates of the traditional programs?

Although it seems that this is a central and crucial question, the answer to it is unclear.
First, the number of evaluation studies conducted on the alternative programs is particularly
small (Ariav, 2011), and all the more so the evaluation studies conducted and published with
regard to excellence programs (Klavir & Goldenberg, 2014). Second, the picture obtained from
the evaluation studies published thus far on the alternative programs is confusing and inconsis-
tent, and did not yield conclusions indicating the advantages of alternative education programs:
some studies indicate that the quality of traditional program graduates is actually higher (Center
for Urban and Multicultural Education, 2010; Darling-Hammond, Chung, & Frelow, 2002; Zi-
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entek, 2006), while others indicate no differences in the quality of teachers who graduated from
the alternative and traditional programs (Boone et al., 2011; Duncan, 2009; Suell & Piotrowski,
2007; Unruh & Holt, 2010).

Possible reasons for the inconsistency, and recommendations for overcoming them

Researchers note several possible reasons for the equivocal picture emerging from
evaluation studies as described above. One of the main reasons is associated with the defini-
tion of “teaching quality”, and it seems that there can be no consensus since this is a complex,
dynamic, and culture- and place-dependent concept (Berliner, 2005; De Courcy, 2015; Klavir,
2010). This reason will, so it would seem, remain the “million dollar question”, as stated by Lib-
man (2014) so long as we continue to attempt to evaluate the quality of teachers who graduated
from the different training programs. However, there are additional reasons for this inconsis-
tency, and the literature provides recommendations on how to circumvent and overcome them.
We shall refer here to three such reasons: prejudices, substantial differences between training
programs, and methodological reasons.

Prejudices

Various researchers note that prejudice is one of the reasons for the bias in findings. Ac-
cording to different researchers (Brown & Ratcliff, 2011; Lockwood, 2002, p. 12), it stems from
the bias of educators, leaders, and school principals against the alternative training programs.
They argue that in various studies in which school principals are asked about the quality of
teachers who graduated from traditional and alternative training programs, a misleading picture
often emerges which is biased by the respondents’ prejudices and objections. The recommen-
dation: To overcome this bias they recommend withholding from the evaluators the type of
training the teachers received, or at least not emphasizing it in the studies.

Substantial differences between training programs: Researchers note that the differenc-
es between the programs make it difficult to generalize a specific program to other alternative
programs, and vice versa. Moreover, the considerable variability between training programs
included under the category of alternative programs creates a situation wherein one program
does not resemble another. Consequently the achievements as well as the difficulties of one
cannot attest to those of the others, even though they are all defined under the umbrella of al-
ternative programs (Hirshberg, 2011; Yao & Williams, 2010). The recommendation: The above

COACT International Journal - 1 - Tikun Olam - 109



Is self-reporting a suitable tool for evaluating the teaching quality of excellence program graduates?

researchers and others (e.g., Ariav, 2011, pp. 11-12) recommend avoiding an attempt to gener-
alize the conclusions obtained concerning one or a number of specialized programs under the
general category of “alternative programs” in comparison with “traditional programs”. Instead,
it is more appropriate to focus on specific alternative training programs that can indicate the
added value of each one to training quality teachers. This added value that will be extrapolated
from the study can constitute an additional source for learning, implementation, and generaliza-
tion to additional programs as well.

Methodological reasons

Various researchers (Berliner, 2005; Whitcomb, Borko, & Liston, 2009) emphasize that
the methodological variability employed in different studies is potentially one of the main rea-
sons for the variability of findings obtained in them. The recommendations: (1) Berliner (2005)
contends that the choice of research methodology should be based on its suitability for the task,
rather than because it is easier to perform, inexpensive (and consequently suits the research
budget), less complicated, or easier to analyze. Choosing a methodology not in accordance
with its suitability for the study is liable to result in erroneous findings. He demonstrates his
argument by means of “pen and pencil” teaching quality tests that are frequently employed to
evaluate the teaching quality of training program graduates. However, according to Berliner,
despite their availability there is not necessarily any connection between what they test (the
respondents’ ability to succeed in them) and what the evaluators sought to discover (teaching
quality of the respondent-teachers). Darling-Hammond (2010b) adds and recommends that for
the evaluation of teachers to be professional it must be reliable, trustworthy, standardized, val-
idated, and based on common nationwide standards. (2) Another recommendation pertains to
the notion of combining a number of methodologies to aid researchers in obtaining more solid
and unequivocal findings. In this respect Berk (2005) lists twelve methodologies that enable re-
searchers to collect information on the teaching quality of teachers who graduated from various
training programs (e.g., student ratings, self-evaluation, student interviews, employer ratings,
learning outcome measures). According to him, the difference between these methodologies is
manifested in different aspects, for example with regard to the variable: “Whose point of view
is reflected in the evaluation?” The teacher’s? His students? His superiors? His peers? Or, for
example, in the nature of the measures: Are they answers to a multiple-choice questionnaire?
A rating scale? A judgmental review? and so forth. According to Berk, for the evaluation results
to be solid and reliable, studies should incorporate a number of different methodologies, which
will allow rich findings to be obtained that will complement one another. For instance, a study
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can combine a methodology in which the evaluators are the teacher-graduates who evalu-
ate themselves, and another in which the evaluators are the supervisors or employers of the
teacher-graduates. Another possibility is to combine methodologies based on different types
of measures. For example, a methodology in which the information obtained is based on a
rating scale and another that is based on a judgmental review. According to Berk, triangulation
of the findings obtained by means of different methodologies is likely to increase the likelihood
that the findings obtained by means of one methodology will complement those obtained by
means of another, and that the advantages of one research tool will compensate for the disad-
vantages of another. Support for this approach can also be found in Shagrir, Barak, and Fishel
(2010) who conducted a survey of studies carried out around the world on graduates of teach-
er training programs. The researchers conclude their survey with a statement that evaluation
performed by means of the teachers’ self-evaluation is an additional, important, and valuable
tool that can be used (as recommended by additional researchers, e.g., Muresan, 2009; Ross
& Bruce, 2007). However, they add that graduate studies based on the teachers’ self-reporting
can constitute a powerful tool as long as the studies employing this approach also incorporate
additional evaluation sources, such as Ministry of Education evaluations or objective evalua-
tions from a number of external sources: the teacher’s professional supervisor or mentor, year
coordinator, school principal, or any other person accompanying the teacher in the course of
the academic year.

Aim of the study

The aim of the study is to examine the quality of teachers who graduated from the RE-
GEV Outstanding Student Teacher Education Program (REGEV; see Appendix 1 for program
details), an alternative teacher training program, in comparison with the quality of teachers
who graduated from other, traditional programs. The aim of the program to train particularly
high-quality teachers is explicitly stated in all the official documents detailing the program’s
vision and aims, and selection of the students for the program as well as its curriculum are
directed toward achieving this objective. Since this is a growing program and the investment in
it is especially high, both financially and in terms of the efforts constantly invested in improving
it, the question of whether it is achieving its aims is of paramount importance. A series of stud-
ies were conducted to examine this question, as described in the following section: Research
Method.
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RESEARCH METHOD

Research population

The research population in the present study comprised beginning teachers, traditional pro-
gram graduates and REGEV graduates who completed their teacher training and were award-
ed a B.Ed. degree one to four years prior to the present study.

Research tools

The teaching quality of excellence program graduates and traditional program graduates was
evaluated by means of four different evaluation tools, three of which address evaluation at the
end of the internship year and were performed objectively by external evaluators. The findings
were conveyed to the Ministry of Education and in the present study served as a database for
comparing the teaching quality of excellence program and traditional program graduates. Addi-
tionally, a fourth, subjective evaluation tool was employed that included a self-reporting ques-
tionnaire completed by the teachers on their teaching quality. The following is a more detailed
description of the evaluation tools:

(a) Final certification score: This evaluation is given as a final score by the teacher-in-
tern’s personal mentor, year coordinator, and school principal at the end of the internship
year. The score has three possible grades: the intern passed the internship year with an
outstanding score; the intern passed the internship year successfully; and the intern did
not pass the internship year.

(b) The mentor’s evaluation at the end of the internship year: A detailed evaluation
given at the end of the internship year by the teacher-intern’s personal mentor who fills
out a structured evaluation form in consultation with the year coordinator on an online
system specifically developed for this purpose (Beller, 2010). This structured form was
built by a joint committee of the National Authority for Measurement and Evaluation in
Education (RAMA) and the Ministry of Education Internship and Entry to Teaching De-
partment, Teaching Personnel, Training and Professional Development Administration.
Like other evaluation tools used in the world (e.g., the tool developed by Danielson,
2009), this tool is also built as an indicator that includes behavioral descriptions in four
main domains of teaching (teaching methods; classroom management and educational
roles; integration into school life; and professional responsibility and ethical conduct).
The teacher’s evaluation is determined by his performance in 22 sub-measures that
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are divided in accordance with the main measures as follows: teaching methods: (nine
sub-measures) mastery of the subject field; mastery of curricula in the field; planning,
analysis and organization of teaching units — personal curriculum; adapting teaching
to diversity; informed use of teaching methods; evaluation of students’ achievements;
development of motivation and curiosity in learners; reflectiveness; linguistic correct-
ness; classroom management and educational roles: (five sub-measures) serves as
an educational role model; contending with discipline problems; developing a social
learning climate; developing learning habits and routines; fostering order and a learning
environment); integration into school life (four sub-measures) integration into profes-
sional teamwork; maintaining regular contact with the mentor; complying with school
procedures; involvement in educational and social activities); and professional respon-
sibility and ethical conduct (four sub-measures) responsibility toward the learners; re-
sponsibility toward the parents and the community; responsibility toward the educational
institution; responsibility toward the profession). The mentor scores each sub-measure
separately (on a scale of 1-10). Finally, the weighted average of all the scores was
calculated and used in the present study. The range of possible weighted averages is
between 10 and 100.

(c) The principal’s evaluation: The principal’s evaluation is carried out on a form that
contains all the scores of the measures and sub-measures detailed above, and also
includes 22 evaluations divided into four evaluation measures: teaching methods (9
sub-measures), classroom management and educational roles (5 sub-measures), in-
tegration into school life (4 sub-measures), and professional responsibility and ethical
conduct (4 sub-measures). The score in each measure ranges from 1 to10. It should
be noted that in the study described in the present article we only received principals’
evaluations for graduates of the 2012 internship year.

(d) Self-reporting on teaching quality: Self-reporting was carried out on an online
questionnaire built for an extensive study which, in addition to teaching quality, also
examined the teachers’ evaluation of how they contended with school and classroom
climate (Goldenberg & Klavir, 2017). The full questionnaire consisted of 102 questions
formulated on a Likert Scale (1="not at all” to 5="to a very great degree”). The question-
naire was administered to the graduates online via email, and returned anonymously with
no means of identification. For the purpose of the present article we shall only address
the “teaching quality” measure in this questionnaire. The teaching quality scale includes
the teacher’s subjective evaluation of the following seven measures: promoting initia-
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tives and change processes in the classroom and the school; planning short- and long-
term teaching and evaluation processes; advancing scholastic achievements; keeping
abreast of and implementing innovative and diverse teaching methods; investment in
homework; participation in courses and refresher courses relevant to teaching methods
and subject field; students’ achievements. The average of these seven measures com-
prises the overall measure of teaching quality. Reliability of the teaching quality measure
in this questionnaire in a Cronbach’s alpha test is 0.77, factor average is 3.60, and stan-
dard deviation is 0.572.

The choice of these research tools is congruent with the recommended methods to
overcome the three possible sources of inconsistency between the findings of studies on
evaluation of the quality of teachers, graduates of traditional and alternative programs,
as described above: prejudices, substantial differences between training programs, and
methodological reasons. First, to avoid the likelihood of the evaluation being influenced
by possible prejudices that might bias the evaluation of excellence program graduates,
we relied on the evaluations of all teacher-interns in Israel submitted to the Ministry of
Education Internship and Entry to Teaching Department. This is an established evalua-
tion process employed in Israel to evaluate the teaching quality of all beginning teach-
ers, irrespective of and without details of the training program they graduated from (see
Appendix 2). Second, to avoid the difficulty that the substantial differences between the
programs might pose to the researchers, we focused on one specific program, namely
the REGEV program, and the teaching quality of its graduates. Finally, employing the re-
search tools described above enabled us to obtain findings from a number of evaluation
tools that differ from one another in their measures, and from the perspective of differ-
ent evaluators. Additionally, the choice of these evaluation tools assured us of suitable
and reliable tools that had been built, validated, standardized, adapted, and empirically
tested by RAMA, in accordance with recommendations in the professional literature, as
described above, regarding ways of overcoming possible methodological difficulties.

Procedure

Evaluation of the teaching quality of all the respondents was conducted at the end of
their internship year and was based on the four evaluation tools mentioned above. Since the
findings were collected from a number of graduate cohorts over a period of four years, the size
of the population for which the findings were collected by means of the different types of evalua-
tion varies from one evaluation tool to the other. However, each of the evaluation tools provides
information on two separate groups: teachers who graduated from the nationwide excellence
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program, and teachers who graduated from traditional training programs. The following
are the sample sizes examined with the evaluation tools:

a. Final certification score: Final certification scores were received for 16,391 teachers
who completed their internship year between 2010 and 2012, and the sample includes
786 excellence program graduates and 15,605 traditional training program graduates.

b. The mentor’s evaluation at the end of the internship year: Evaluation of the teach-
ers by their mentors at the end of their internship year. Mentors’ evaluation forms were
received for teachers who completed their studies between 2008 and 2011. Of them,
1,486 were excellence program graduates, and 28,882 were traditional program grad-
uates.

c. The principal’s evaluation: Principals’ evaluations were received only for teachers
who graduated in 2012, and include scores for 206 excellence program graduates, and
4,494 traditional programs graduates.

d. Self-reporting: The questionnaire was sent by email to a sample of 3,062 teacher
education college graduates who completed their studies between 2008 and 2011, of
whom 1,691 are excellence program graduates (all the graduates for those years), and
1,371 are traditional program graduates (a random sampling of 5% of all the graduates
from 25 academic colleges of education in Israel during those years). A reminder was
sent about two weeks later. The completed questionnaires were automatically added
to an online Excel file with no means of identification. Altogether, 470 completed ques-
tionnaires were received, divided as follows: 272 (16%) REGEV (excellence program)
graduates and 198 (14%) traditional program graduates. Among the respondents from
both groups there was a significant majority of women, who constituted more than 80%
of each group. No significant differences were evident between men and women in their
responses. The teachers in the study sample completed their studies in 2008 (19%),
2009 (23%), 2010 (28%), and 2011 (30%). Average seniority in teaching at the time the
questionnaire was administered was 2.94 years (with a standard deviation of 1.61).
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FINDINGS
1. Findings obtained from the three objective evaluation tools

a. Final certification score

Table 1 shows the distribution (by percentage) of the final certification score given by the men-
tors at the end of the internship year to graduates of both the traditional and excellence training
programs. A chi-squared test to examine the differences between the groups showed that the
difference in the scores of the two groups is significant (X2 (2; 16,391)=38.07, p<.001), and the
percentage of excellence program graduates who completed their internship with an “outstand-
ing” score (45%) is higher than that of traditional program graduates (32%).

Table 1: Distribution (by percentage) of the final certification score
given by the mentors at the end of the internship year to traditional program
graduates and excellence program graduates

Distribution of final certification score Distibutioniof Ainal carfifieationiscors
among traditional program graduates (n) arnend excellence('?)rogram gracuatss
Failed | Passed | Outstanding | Total | Failed | Passed | Outstanding | Total

1% 67% 32% 100% 1% 54% 45% 100%
(223) | (10375) (5007) (15605) (8) (424) (354) (786)

b. The mentor’s evaluation at the end of the internship year: Weighted average scores

Table 2 shows a comparison between the weighted average scores of the evaluation given by
the personal mentors on the final evaluation form to traditional program graduates and excel-
lence program graduates.

Table 2: Score averages on the mentor’s evaluation form of traditional program
graduates and excellence program graduates

Weighted average Weighted average
scores of traditional scores of excellence Significance of -
. Cohen’s D
program graduates program graduates difference
(n=21,607) (n=1,170)
84.24 86.44 - D=0.246
(sd=9.00) (sd=8.54) ; (22’7350)61'8'1 & Effect
(n=21,607) (n=1170) p<- size=0.122
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At-test found that the excellence program graduates’ average internship year evaluation scores
(8.54=s.d., 86.44=M) are significantly higher [t(22,775)=8.16, p<.001] than the average scores
of the traditional program graduates (9.0=s.d., 84.24=M). The effect size is 0.12.

c. The principal’s evaluation: Weighted average scores
Table 3 shows the averages and standard deviations of the principals’ evaluations of the tra-
ditional program graduates and the excellence program graduates at the end of the internship

year, as well as the significance of the differences between the two groups and the effect size.

Table 3: Weighted average scores obtained from the principals’ evaluations
for traditional program graduates and excellence program graduates

Traditional Excellence
program program .. Cohen’s | Effect
Factor graduates graduates Blaniisanes D size
(n=4,494) (n=206)
Average | s.d. | Average | s.d.
Teaching 8.00 |107| 825 |1.14| p<.001 0.226 | 0.112
methods
Classroom
management
and 8.08 1.14 8.14 1.34 NS
educational
roles
Integration
into school 8.55 1.04 8.82 1.08 p<.001 0.265 0.126
life
Professional
responsibility | 5,5 | 103| 874 |109| p<.001 0.229 | 0.114
and ethical
conduct

As the table shows, there are significant differences between the traditional program graduates
and the excellence program graduates in three factors; the excellence program graduates score
higher than the traditional program graduates. Differences were found in the following mea-
sures: teaching methods (1(24,698=3.21, p<0.001); integration into school life (t1(24,698=3.59,
p<0.000); and professional responsibility and ethical conduct (t(24,698=3.36, p<0.001). No sig-
nificant difference was found between the groups in classroom management and educational
roles.
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2. Findings obtained from the subjective evaluation tool (the self-reporting questionnaire)

Table 4 shows the averages and standard deviations of the subjective evaluation that teach-
ers from both groups (traditional program graduates and excellence program graduates) gave
themselves on seven measures of their teaching quality in the self-reporting questionnaire, and
the teachers’ overall teaching quality score.

Table 4: Averages and standard deviations (in brackets) of the self-reported
evaluation of teaching quality of traditional training program graduates and
excellence program graduates

Average of Average of
traditional excellence )
program program )c:f) p Coh[;an s
graduates graduates
(n=198) (n=272)
1. Teaching quality ?57;; ?556{:; (44'1454) .000 | 0429
2. Promoting initiatives and
change processes in the classroom ?;68) ?6:'63 5‘:15) .025 | 0.208
and school ! )
3. Planning short- and long-term 3.78 3.33 6.56 000 0.604
teaching and evaluation processes (.66) (.82) (452) | - )
4. Advancing scholastic 413 4.10 44 663 NS
achievements (.61) (.60) (407) | -
5. Keeping abreast of and
implementing innovative and diverse ?'7953; ?36% (i'gg) .000 0.384
teaching methods ) )
6. Investment in homework 2'7793; ?8662) (lfg) 164 NS
7. Participation in courses and
refresher courses relevant to teaching (3'32) (?'g% (54'26% .000 | 0.532
methods and subject field ' '
i ; 3.12 312 -.07

8. Students’ achievements (1.06) (1.12) (377) 941 NS

It emerges from the findings that the teaching quality reported by traditional training program
graduates is significantly higher in most of the measures than that reported by excellence pro-
gram graduates, as they perceive it. Thus, in the general teaching quality score and in four addi-
tional measures (Nos. 2, 3, 5, and 7) significant differences were found between the two groups
of respondents, and the effect size of these differences ranges between 0.20 and 0.60. In other
words, traditional training program graduates evaluate themselves higher than excellence pro-
grams graduates in the following measures: teaching quality; promoting initiatives and change
processes in the classroom and the school; planning short- and long-term teaching and evalua-
tion processes; keeping abreast of and implementing innovative and diverse teaching methods;
and participation in courses and refresher courses relevant to teaching methods and subject
field. The three measures in which no differences were found between the two groups are those
related to cognitive qualities (advancing scholastic achievements, investment in homework, and
students’ achievements). Excellence program graduates did not evaluate themselves higher than
their colleagues in any of the measures examined in the self-reporting questionnaire.
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SUMMARY AND DISCUSSION

The aim of the study was to investigate whether the REGEV Outstanding Student Teach-
er Education Program, an alternative, accelerated training program designed for particularly
high-quality students and which includes a specialized curriculum, indeed produces graduates
who are higher quality teachers than teachers who graduated from traditional training pro-
grams. To conduct the comparison in a way that ensures unequivocal findings as far as possi-
ble, the research method included implementation of researchers’ recommendation to employ
a number of research tools (Berk, 2005; Shagrir et al., 2010): three objective tools which are
congruent with the objective, and are standardized, validated, and reliable, and based on com-
mon nationwide standards (Beller, 2010; Berliner, 2005; Darling-Hammond, 2010b), and one
subjective tool, which is also recommended (Muresan, 2009; Ross & Bruce, 2007). Additionally,
when the evaluation was performed by external evaluators as part of a regular procedure con-
ducted for the Ministry of Education Internship and Entry to Teaching Department, they did not
know which training program the teachers they were evaluating had graduated from.

The teaching quality of excellence program graduates in light of the objective evaluation find-
ings

The correlation between the findings obtained by means of the three evaluation tools
and the triangulation between them indicates that the teaching quality of excellence program
graduates is evaluated by all the external evaluators as significantly higher than that of tradi-
tional training program graduates. This high quality is reflected in the final certification scores
given to the graduates by the mentors (see Table 1 above), in the evaluation of the graduates at
the end of their internship year by their mentors and year coordinators (see Table 2 above), and
in three (out of four) of the principals’ summative evaluation measures. In the fourth measure
the evaluation was similar for both groups. It therefore emerges that all the external evaluators
gave higher evaluation scores to excellence program graduates than to traditional program
graduates. These findings, which rely on a large sample size, also find modest support in
the findings of two other studies, each of which focused on the teaching quality of excellence
program graduates in one college: in one study the evaluators were school principals and of-
fice holders (Sherlow, 2002), and in the second (Katz, 2014) the external evaluators included
school principals, parents, and students.

To what do the subjective evaluation findings attest, and what can be learned from them?
In contrast with the objective findings obtained from external evaluators, an almost converse
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picture emerges from the self-reporting tool. Use of the subjective self-reporting methodology,
as described above, is one of the most common methodologies used in graduate studies.

The question is why are their findings converse, and how can this be explained?

First, one of the limitations noted by researchers is the danger that evaluators might upwardly
bias the evaluations they give themselves. This limitation is mentioned by Basbay and Ates
(2009) who also found congruence between the self-evaluation scores of beginning computer
teachers and the evaluations they received from their instructors. However, in the description
of their findings they add incidentally that the findings obtained in their study are not consistent
with the findings generally obtained in studies relying on self-evaluation “since it is considered
that students tend to rate their projects or studies unrealistically high” (p. 246). This phenome-
non of over-evaluation is not only characteristic of teachers but of others too. Thus, for instance,
Adams et al. (1999) refer to this limitation as “response bias”, and describe a study in which
they reviewed 326 studies conducted between 1980 and 1996 in the field of medicine. These
studies engaged with the correlation between self-reporting and objective evaluation on the
degree to which doctors adhere to medical instructions and guidelines. According to their find-
ings, self-evaluation concerning adherence to medical rules was overwhelmingly (87% of 37
comparisons conducted between the two methods) and significantly higher (at a level of 0.05%)
in the self-reporting method. Additionally, they examined ten studies in which the two meth-
ods were used concurrently, and found that in eight of them the percentage of adherence to
medical rules was higher in the self-reporting method than in the objective measuring method.
According to the researchers, this is an “acquiescence response” (AR), i.e., when evaluators’
give themselves positive evaluations and respond in a way that expresses agreement and a
high score.

However, this picture can explain the findings of the present study only partially: traditional pro-
gram graduates who were given lower scores (compared with excellence program graduates)
by the external evaluators indeed gave themselves higher evaluation scores. This finding is
consistent with the above description, or in other words, it is possible that the upward bias can
be explained as an AR. At the same time, however, the question still remains with regard to ex-
cellence program graduates. Why did they give themselves lower evaluation scores than those
they received from external evaluators?

The explanation for this should perhaps be sought not only in the limitations of the sub-

jective methodology but also in the unique characteristics of excellence program graduates.
We shall focus on two unique characteristics that appear to be relevant, and which can explain
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the “converse” findings obtained by means of the self-reporting tool:

1. It is possible that in the case of the self-evaluation of excellence program graduates, their
low evaluation scores stem from a particularly high level of self-criticism in light of the high
expectations of them: from the environment and from themselves. In fact this is not the first
time that excellence program graduates have given themselves low evaluation scores on their
functioning and teaching skills, when compared with the evaluations traditional program grad-
uates have given themselves. This was also found in a study conducted by Goldenberg et al.
(2009), and in a study conducted by Libman, Ackerman-Asher, and Maskit (2014). In the latter
study the researchers found that excellence program graduates’ self-evaluation scores of their
teaching skills was lower (8.31 on a scale of 1 to 10) than that of the comparison group (8.52),
with borderline significance.

The researchers in each of these two studies hypothesize that the low evaluation scores
stem from the excellence program graduates’ high level of self-criticism and their high expec-
tations of themselves. Indeed, the literature on outstanding students describes how the high
expectations of gifted and outstanding students, from the environment and from themselves,
characterize these students’ and influence their functioning. Various researchers (e.g., Cross,
1997; Shewmaker, 2010) note that these high expectations stem from the outstanding and
gifted students’ high performance and abilities. The high expectations that the students sense
from the environment and which are internalized by them are liable to develop into perfec-
tionism which, in many cases, causes them to be excessively self-critical, to set themselves
standards that are too high, and make it difficult for them to be satisfied with their performance
and achievements, and sometimes even hinder them in forming realistic self-esteem (Bur-
dick, 2017; Mofield & Chakraborti-Ghosh, 2010; Shewmaker, 2010). Appropriate educational
intervention in the course of their studies and in the family can help these students to develop
more appropriate expectations that may also positively channel perfectionism and excessively
high expectations and serve them as an engine for healthy growth (Burdick, 2017; Mofield &
Chakraborti-Ghosh, 2010; Rule & Montgomery, 2013). Indeed, possible substantiation of the
hypothesis that in the present study too this is a case of excessive self-criticism due to partic-
ularly high expectations, can be obtained from another study (Ariav, Maskit, & Klavir, 2014) in
which two significant differences were found between 667 students studying in the excellence
program at different colleges and 1,162 students studying in traditional programs at the same
colleges: (a) the expectations of students in the excellence program from the system and them-
selves were found to be significantly higher than those of the other students; (b) 87% of the
excellence program students compared with 71% of the others mainly considered themselves
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(and not the system or other factors) as being responsible for their students’ progress and de-
velopment. These findings indeed substantiate the possibility that these are teachers whose
level of self-criticism is particularly high due to the high expectations of the colleges and the
Ministry of Education that are conveyed to them from the moment they enter the program and
to its conclusion, and consequently their high expectations of themselves: to be outstanding
teachers.

2. Itis possible that in the case of self-evaluation of excellence program graduates this express-
es these teachers’ attempts to diminish, downplay, and even conceal their excellence. The liter-
ature engaging with gifted and outstanding students, especially in heterogeneous frameworks,
describes their unease with the label “outstanding” or “gifted”. This is because in these students’
experience, such labeling is often bound up in prejudices and feelings of envy in those around
them, and it can even lead to their “earning” epithets such as “geek” and “nerd” from their peers
(Cross, 2001; Klavir, 2008; Rimm, 2002). Researchers explain that the social problems expe-
rienced by gifted and outstanding students (especially in heterogeneous frameworks) such as
rejection, teasing, or isolation do not arise as a result of something they do or how they behave,
but as society’s reaction to their excellence and to them (Johnson, 1981), and as a result of the
pressure exerted on them to “conform” and “be like everyone else” (Blackburn & Erickson, 186,
p. 554; Cross, 2004). ‘In this culture’, write giftedness researchers Plucker and Levy (2001),
‘there appears to be a great pressure for people to be “normal” with a considerable stigma as-
sociated with giftedness or talent’ (p. 75).

Referring to excellence in general and excellence in academe and teaching in particular,
philosopher Asa Kasher (2003) states that it is difficult for outstanding individuals to contend
with envy, spite, and labeling. In a society that encourages mediocrity, and in a culture of shal-
lowness and cynicism, outstanding individuals are liable to suffer and consequently seek ways
of mitigating this suffering. One of the strategies adopted by outstanding individuals to contend
with their social problems is to downplay their excellence, to intentionally lower their achieve-
ments, and attempt to conceal their capabilities (Klavir, 2008; Swiatek, 1995; Wood, 2010;
Ziegler, 2013).

Therefore it is possible that the negative experiences and discomfort they felt as a result
of being labeled “outstanding” when they were students in the excellence program continue to
accompany them when they are teachers. Out of a desire to avoid emphasizing their qualities
— the very same qualities that the objective external evaluators identified and evaluated posi-
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tively in the present study — are downplayed and minimized by the teachers themselves. Two
modest testimonies support this explanation. First, in a study published in 2009, Libman found
that many lecturers at one of the colleges where the program operates admit that the “outstand-
ing” label given to the program’s students engenders ideological-value difficulties in them (Why
them? Who said they are genuinely outstanding? So what if they’re outstanding? and so forth),
and pedagogical difficulties (Why do they deserve different treatment? Why should they get
more than others? Why give enrichment only to them? and so forth). Additionally, the research-
er found that the lecturers are often hard on these students. Thus, according to the lecturers
as well as the students who reported that they often feel intimidated, experience unrealistic
expectations, and even provocation, denigration, and envy from the lecturers and their fellow
students alike. Further evidence of the difficulty experienced by students in the program with
the “excellence” label can be found in the background story, which in 2009 led the heads of the
program to change its name from “The Excellence Program” to “The REGEV Program”. The
decision to rename the program was made as a result of the students’ discomfort with the pro-
gram’s name and its effect on the attitude of the other students and lecturers at their colleges.
To that end a democratic vote was held in which 360 students from all the excellence programs
in Israel participated, as well as other bodies involved in the program. Of the 41 names submit-
ted, the name REGEV [Hebrew acronym describing a highly motivated student with a desire to
influence others] gained a majority vote. This name, which removed the term “excellence” from
the title, became the program’s new official name (Eyal, 2017). Thus, as a result of the student’s
difficulty and feelings of unease with the term “excellence”, they chose a less “elitist” and less
“ostentatious” name for the program (thus according to the students).

To sum up this point, it is possible that what happens to younger gifted and outstanding
students also happened to REGEV students and graduates who adopted a strategy to help
them to avoid the social problems that the “excellence” label caused them at the colleges. It is
possible that they also adopted this strategy as teachers to avoid the same social problems if it
became known that they are excellence program graduates, or if their staffroom colleagues feel
that they are “too” excellent as teachers. Consequently, self-reporting is unsuitable for evaluat-
ing their functioning in teaching since by its very nature it causes them to adopt an all-too-famil-
iar strategy: lowering their evaluation of themselves and refraining from praising themselves in
order to avoid social problems.

In summing up the present study it may be stated that REGEV Outstanding Student
Teacher Education Program graduates gain high evaluation scores in comparison with other
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graduates, insofar as the evaluation is given by external evaluators. However, when asked to
evaluate themselves, the findings obtained are converse, i.e., they give themselves lower eval-
uation scores than traditional program graduates give themselves. In the Discussion we have
attempted to indicate two limitations specifically associated with use of a subjective method-
ology on a teacher population consisting of excellence program graduates: (1) their tendency
toward excessive self-criticism regarding their functioning in teaching due to the high expecta-
tions of them both from the environment and from themselves; (2) their tendency to downplay
their excellence and diminish its value as a strategy they have adopted to reduce the unease
and difficulties they feel from the environment, which views excellence in general and their ex-
cellence in particular as threatening.

To obtain an appropriate evaluation of the quality of teachers who are excellence pro-
grams graduates, e.g., REGEV, use of subjective measures should be avoided, and investment
should be made in advancing studies that employ diverse external measures (e.g., principal’s
evaluation, mentor’s evaluation, observations, portfolio, and so forth. For further details on this
subject, see also Willemse, Lunenberg, & Korthagen, 2005). It seems that if the excellence
program seeks to truly examine whether investment in outstanding student teachers is indeed
worthwhile, there is no other choice than to invest in such examinations. It is also worthwhile
examining whether use can be made of the data on teacher evaluation generated by nation-
wide governmental measurement authorities (e.g., databases used to license teachers or make
decisions on awarding tenure). For example, some of the issues raised in the present article
can be investigated in a study which compares teachers whose principals know that they are
outstanding, and principals who are unaware of this fact. Thus it will be possible to examine
to what degree the Pygmalion effect (a self-fulfilling prophecy) or a converse effect comes into
play. Studies of this kind are also likely to assist in identifying the unique characteristics of the
excellence population and of their specialized training programs, with all their strengths and
weaknesses.
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APPENDIX 1

The nationwide REGEV Outstanding Student Teacher Education Program in academic col-
leges of education in Israel

Within teacher education in Israel there are numerous groups of students studying in
specialized training programs, including the REGEV Outstanding Student Teacher Education
Program (for more on the REGEV Program, see: Ariav, Maskit, & Klavir, 2014; Klavir & Golden-
berg, 2017; Libman, Ackerman-Asher, & Maskit, 2014; Shayshon & Popper-Giveon, 2016). Key
criteria for acceptance into the program include high cognitive (psychometric) and academic
(matriculation grades) abilities, and high motivation for engaging in education and teaching.
The students’ high abilities must also gain expression during their studies: progression from
one year to the next in the program is also conditional upon particularly high passing grades
(average grade 90) in an accelerated program (three years instead of four), and very success-
fully fulfilling additional challenging tasks and activities, such as expanded practical teaching
experience, preparing conferences and seminars at the colleges, involvement in the commu-
nity, and excellence in the teaching endeavor. These are undoubtedly students from whom
proof of excellence is demanded both when entering the program (meeting criteria of cognitive,
academic, social, and personal excellence), and in the course of their teacher training (very
successfully meeting academic and practical challenges as a condition for completing the pro-
gram).

In the program, which operates in 22 academic colleges of education in Israel, REGEV
students study in the program most suited to their chosen track and specialization at their col-
lege, but 25 to 30 percent of their curriculum is specialized. This specialized program, which
in part is common to all the students in all the colleges, focuses on excellence and is oriented
toward providing the students with learning opportunities which are congruent with their particu-
larly high abilities as students in the present (relative to other students studying with them at the
colleges, but not in the REGEV program), and challenge and “stretch” them (in accordance with
the concept presented by the term “Zone of Proximal Development” (ZPD) coined by Vygotsky
(1978, pp. 84-91), and further develop them in a “tomorrow of development” (ibid.) On the other
hand and at the same time, the specialized program is also oriented toward developing their
knowledge, skills, motivation, and a professional identity as leading teachers in the future. This
corresponds with the program’s three aims of training them to be high-quality teachers, excel-
lent teachers, and educational leaders (for further reading on the possible application of ZPD
for the professional development of teachers, see also Shabani, Khatib & Ebadi, 2010).
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APPENDIX 2

On the process employed in Israel to evaluate the teaching quality of beginning teachers

Upon completion of their training (whether in the excellence program or a traditional
training program), all student teachers move on to the internship stage. Successfully complet-
ing their internship grants them a teaching license. In the course of their one-year internship
(“the internship year”), all beginning teachers, irrespective of the type of program they studied
in, receive support from a personal mentor and an evaluation of the quality of their professional
functioning as teachers (Hennissen et al., 2011; Hobson et al., 2009; Schatz-Oppenheimer,
2014). At the end of the internship year the Ministry of Education Internship and Entry to Teach-
ing Department receives three types of evaluation on each intern: final certification score, the
mentor’s evaluation at the end of the internship year, and the principal’s evaluation. The differ-
ence between the types of evaluation enables the Internship and Entry to Teaching Department
to traingulate the findings and obtain a comprehensive and detailed picture of each intern’s
functional quality prior to granting a teaching license, as noted above.
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Abstract

En muchos de los relatos del Talmud y del
Midrash el infante es descrito como posee-
dor de virtudes especiales y también contra-
dictorias: Si bien no es apto para ser testigo,
no esta obligado al cumplimiento de los pre-
ceptos, ni esta autorizado a actuar en el cam-
po del comercio; el infante es visto en algu-
nas ocasiones como el que porta la palabra
divina, y sus palabras son conceptualizadas
como profecias. El articulo analiza fuentes
misnaicas, tanaiticas, talmudicas y midrashi-
cas que abordan las cualidades caracteristi-
cas de los infantes, segun son vistas por los
sabios judios. Se detiene en ver las cualida-
des de éstos como portadores de lo divino y
como aquellos que sostienen al mundo.

In many Talmudic and midrashic stories, in-
fants are described as possessing unique
and even contradictory characteristics.
While they are not kosher for testimony, and
not obligated to perform mitzvot, they are
sometimes treated as carriers of the Word of
God. In this article, we will attempt to analyze
some of the sources: Mishnaic, Talmudic,
Midrashic, and more, dealing with infants
and their characteristics to identify the qual-
ities that allow them to be the subjects of the
Word of God and the existence of the world.
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Abstract / 3¥pn

sobre la
complejidad del trabajo pedagoégico del

Este articulo reflexiona
educador y las diferentes tensiones que
le son inherentes. Argumentaré que el
potencial del educador para convertirse en
un personaje significativo en la vida de sus
estudiantes se manifiesta en la oportunidad
que tiene éste de fungir como mediador
entre los aspectos subjetivos, cognitivos y
emocionales del mundo del estudiante y las
demandas objetivas, sociales y culturales
que constituyen el mundo de los adultos.
Dicha mediacién, segun mi experiencia,
solo puede lograrse a través de la practica
cotidiana del didlogo y la empatia.

This paper reflects on the complexity of
the educator’s pedagogical work and the
different tensions that are inherent to it. |
will argue that the educator’s potential to
become a significant character in the life
of his students is manifested in his role as
a mediator between the subjective,
cognitive and emotional aspects of the
world of the student and the objective,
social and cultural demands that consitute
the world of the adults. Such mediation —
according to my experience— can only be
achieved through radical practices of
dialogue and empathy.
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O MOYPNN HY DOYRRN DINTHN NP2 NND DY

TaNAN DY 7INDINFTINRD” 92NN DY

NV YTO NN PTNIOM TINHNN PAY PNIXRD SONY DY NTHPHN DMIRD NUXRI N2

"D TR” 790 2 57200 NN TIONN NAYNN .JNDMRITRD IM2ANND DY ITINMN NY2V2
D2 79N W M2INN ,NI2NN — NN NPND TINKN DY NIMNIPYN IMANNKD N1DY DMINOY
("PPODMNT” MNIN) DTRN YAV MR NMDTPM MNIN XV DNTO=NNIRITR DIOT
DV MODMHNIN NP .[7NPNDNVIONR” NMININ) ARIY XIN PORY NPYIIRD DRONIDID MTINY
NNX 9250 ,NNMN NN DIMON MIMINN 1790 NIMD2 NNIOINNY Y93 ,(1972) DD 42N
NPNIPY TOY MNIN PYWO (MINRIT2ITIRNI IXNOUDIPRN ,INDORINION) NPNIMRITND 1D
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XN ,NT I PN 2 DY 720”7 TIN JAOWD 1M XD 70995, X T MOV NMINININDY
TN T DY NP DONA DIRNDI PIIVNY PYNNXR ,PMININY ,NPDNIS MIPNO D10 TN
N2 NOWNNNN NN NYOUNN DYa 1N ,TNIROTN NN Y2APYY SOMP NINY
RXIN DXRNNAY,NNNN TINMITRN DY IIYINIAN YIRD TINNDN DONI R NOIPY NMIOPOONI
NPNNIRITRN NNXR N (517270 NYI10N” ,(2015) $9IN NIDN NMRY NYION) Y>I1OND WITH

Y2PYY MM IR HDY DD

N72NY TON NXR DIRNND YP2NIN ,NE 0PI MORINND NN TO=NDMITR 1N NDWD
TINNIN OV SN YTPON DIINND ,IWARN D2 DINDYT D10 22PN NPV 19N M2AIND
MYINHN MYXIN DY DIINN2Y NNNON DY INMWHNAY 1P XPNT NIONRINIVDNPNN NTNY2
SV 1D PaAY DINDYTN NX DVIAD IR NGO WIATI NIRRT NTIY 29 DY TINNN 0NN DINYY
XY ON MNWN ONR TNXRN MO DY DNOHIM DNNNRNN MYNNNA DN DD PAY TN
TENDMNRTINR MY DWNI2T RN NN 1IN RN IN00 MNYY MYINDN NN YNINRD IR TOU?
75509 2999” TININ 122 1N DOPNNY NNNN DY ROX,TIDDD WX NV PNV INIPY
MINYNYD ,NP3PYH7D,NNIND ,NYNNT NPWRRN DY HODDYTIN NTID 29N10D XIN - TNNN 9 DY
DXTTIYNIN (1) DMD9Y DYNNON ,MIND 2390 DYTON DY DNPYIR DY P RN ;MNNSNNO)
195510 NXY HHOON P2 O0I9N NXR NOND L NTRND DX NNNDY YTRON .MY2PNM NNV
MTIOMN NX WYT XIN DN O DY DOMNNANNN 1PIIXD DN NN DN DOXNXINA SV
.DMONMNHM DM TOMN ,0570N NX DINKRI)Y ,0D1DND dNDIN) DOV

DV INPONDI INPTIND 9D YN XIN IWRD = 7DD THID” DINDND N DT ,TINNN DY P

,NPNNAYRN NPNI2NN,NPTOMIN :NPDNINDN MY>2NN DY DY NNN NPNYI NOITY NRONN
NOMIN DY WYNN N202 OV DN DY MIPIWD) WILIRD NNNI NPND IMNINRI NN
YT NNNI XNN ,N1PO5D NMN2MNKY M2IN ,DM0IPIN2 DITON NHDIX P2 ,NNON D’nd2a
TY2D TOON OV NPV NX NIYAD TINHDN WATI IR PO TN DY NNNONHDN INPOND DX
ADPPNOWHRN NYNNANN) D RIN IDINNY JNIONRKD MMM “N1Pyavn” ,nrdoon mmond
DNYYTPN MYTN NN ,D9)7NN ,M2INN DWW NHDN TON 12 Y0I19N TOM NX XOND YPPON
NNDMN MIPR ,YITNY 2O ¥ ,NRT M2ANNN .(M2IN2) NI2N2) NINN D T2 WIVINY
2N TN ,MTMON PaAY NN MDY DR ROX ,IMNYOWI Y0ION IO 29D Y 19N
N 20 NN DXOTIND NNV INDN T2 NIN TN DY INPYIR MNNONND IM2OWUN2
M2NONN NOM DY NYP NNV NVPY NIYI ,MNOD MNPV PYD WNOMY WD YYD
TINHNN .NPDN2 NPYS N2DWN T2 MYIHIIA TN DYDY JTI0 NN ,1NDP2 MY NMIPNND
TTIVN RN ,NNOWNNY NI2ANN DY MPNYTN NYMY’AN2 MON XD 15N DY INPHINY DX NON
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JDNY M5 NN INW”S NPND — DI DINY PRY 3INN MOINND IMN

NPINY TOMA TON DY ININID NTPON NX NN M0I9N TIDMN DX NN DY NNPR

DNINX YN NTION NURIN P2 NN NN TNONN DY PO NXR NY2APN XN - 5D
2V NIPN 522 .0”122 075N YIWVIRDY 1MHYH NATY XN ,NMIVN ND2 NTIVIN NPIDN INRD
DR VIONDY POINND DR 2X0PM2INRM) NN PONRNDNON ,9DION MDD YD NOINNN NYN
:DM2HN DD 92 1IMIDY INNXI XN .PIDY DN XD TON DV YIND N0 XN 010N
,NONND XN .NI2ANN DY NIMY AN DNNN DY DIND ,DMWINPNN DN ,NDNINN ,TOMN
PDININY OYINPHD NN DN PHYV DR NDID T NYPON XD LR NN THNMND NIV
PYDONY DOWR2NY NN D1 NIYI DY NNTOYA NIMIN XN ;PI9NYW INXRD MNWOYN 12 IMNR
N2OWN MO D1 NYYIY N2 ;7 TIN00 7DNNND DINY YT YN NYNNA NNDYO NN
SV MO DY NN XN ;NN POINYND DAMY TNION DY PDD DY 11D DY NN XN
MR — NIMND NINXN NN RO TNONN DY YTIND NNTNY .MOINN MYV DY 2NN TOM
WO M2ANND MYV TMIT DY, TOIOY DY, T2 DY NIV POIPNPN TRPPY T2 N2NN
INY XY NNV TIND DN DY DY NN IWPNND TON DY INDIDMD W) WX NINNNI
1077 IR RINNDDY 125D INXR N0 ,MYVDY MDID IMRD ;RINY 29D POR 21NN IRYTY M) ¥
JNXY DX TARD TIONW DN DIN2IN DY DRIV PON NNPYD DO a0 X12aYW NNOIN - 1OV

V323 XN 72 Y0757 MDY VIPY T 9D TINKDN WN IURD = WU TN 1) I9RN ININ2
DIOXYND NN NYT XRNON LONMNT NIMI TIND WX NTIN TIND) NMININNN DY VPYI9ND DN
MO TINHN DY IM2NNM T DYS2 DI 1N DOIRDNHN DMHDON MO DY DNNIIND)
NINX X NNRED N2 NOIVPY=1000 MINNIRITRD MANND TIND NOYYI MIPR DMHHON
NN DINDYTN 2N DV IM2IUN2A INION GPIND XRIOR (FVDNONPR X NPNODORINID)
DV 71P20P»RN" IMDMNR NWHRYN R NDMTO 1N OO DY TN DY INPYIR MNNONND
NINY NNV MONMNN NTIPID,DMTONIN) DPINRNDNON PITON PMY’AN DY 0”12
NTRYN DY NNTOHN NININ .DXMDINDI DN 7270210 DPN XONIND DYTHN DD NI ON)
12 TOON DY S9N YTHIN 00N NI P2V NN DW PP 2D N0 NINYPR-NOPYTIN
MNNONNY TIY OV DINTH DOXNIN NN ,TOMN DY NPVIPINAM NPOHON PMY’aN
T2 5 INPYINR

M2NNHD HNDNN S2X0PMION MYVLO MHAONNNDY TOMN DY PMINMD NMODNN M2IN2

DIVANRD D”1d2 DY DMONNMON PITOM NPOOON PMY’AN 520N DRN THID NXT NYOOD
NN DX2PNNY (DMORNDID XD) DXTNRY DN MD1I2AN NN NP TN 2352 I8N0 TINNO
NRW R TNTS MNNI NN RIN 1YW 23DD) Y70 D2yn MHOYNNY 12 DPMT IMON»NN
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12230 XN PNONN DY MXINNDN NDON NX NIYIVND XONY DIVND ,50120 dND2 DNRINIDID
TS PINYN PN IDX THN,TD.D1D0N NYINNA GX DINPYD VINHD2 DIDYIDN DNNX 1IN
RN ITTIOIW WIN INWNA 1Y DR D2 DO 1ONY) 29N XIN AR ,TD2 TNOY NIV DIVN
NN 20) NINPON DR DIDND POYI 1Y MNOR DR MWD NYY 112N DY I8N2 MDD NN
AN DX ,NINIRND DYV TY NIV MAND NN XIN (02010 DD ,N2 2WY RN NNY %D
MOOXRN ,N2IND THHD DX INND XIN DR DIWYPRL TINOIN OV YDPON .)NYOD2 NN NNDYPNN
DY PYYNY NNKDY DINDOT POPINT IR ,DIO0INKD 1IN DTN D NIDN TN NYNM
DY MTTHINN2 NNINN NYINNA 200N ,MTINNA,NYNRYN DNYTIN DX PIRND) DITN DY
Y250 2I0N 1IN DY NNYNND ,TONMN DWW HODNNDID 1XID WNYHD TINHDN DY IMND) )HOWD
MNNONN DR IM2MINKD DY MO RN DMOINRNDIND) 05D DITDN2 TYD 1010 AN TN DY

APOWD NION IMINRT NXY INPYIR

JPNPP=10PTIN NTHY2 NIINKDN DY TPNIMRITRD INTIY M2 NN IR D
TOMN DY IMMO R - "NIRY AR DU NOONYIN IMIID NN NIPXR NIINNDN DY NM2NNND
N2 NNNI NINN NN . TN DY INNID XD DI DNNN DY DNIMYI2ND XD ,OM0 RN 1Y
PMY’2N DR TOMIN DR NN RO DY .DNMIAY NN DY DX %I ,500N HW RS DI VIS HV
DNYOIN NX NNMAND DXRNN2 DYDY ,D»2X0PN2IDN PN DX TON DR DY) NPVPMANRD
MINDN) DPPD NVIVO NN NIXT PYD TMNMVIXR NTRY.DTHION DY DIWIRN DPMNNSNNN
DOXNYYOY DIDON NYINH2 NYIDN VPIINND NTIY TINDN NX 2IXND NOOY RN DIVN ,PUIN)
DX TIONDY DINDXTN NX HVAD DOWPAN D/Nd22 D2 DN — MTTL ORI MIXRTH X D)
XYY NOYHN2 DNY'2N NIND MR DINPYD .NDNINN ,DNNN ,0TO0N :DNYD RAD TINNN
DMPRY PNMYYN VPY ,IOVINPN NIIYN ,NPIRDING) RN DMMN’HY DXDID :NOVI2N YNO2
2105 129K DXNPYDY DN TN NNYIN SN0 NN MPPAYW IR NNAN ,MND) IRIND MTIV)
2N JN2M NN 92 MHOVIANN 2D ,ND NN NINDN DY NPOPITIN NNPRY RON .OVINDND
;DR T TIMYD NNDIDY ;NIINNDN NYHYNN DID325) TIPNN NV NTOY POYY NN D25
2NN DY NOVI2N YN DT NIFIR NPYOIR N2ONND LN NNID 900NN XY YIDNHD RO

JORYP=0DTIN NTIY2 TPONN MINONNN DY TINYHN DTN UITN N 19N
PN "NNINVY NaYN DY MNNAY WP WINNDN DV INNIIY NWITIO N NMIDPOONRI

YN XIN DX P[] RIVNDY MYVLY , 725 WWIND 3T PT IR NPNY DTRN 290" ,(25:018) DD IR 2N ,/NHNY XOW man Hy” 2
72905 ,M52 RY’ 1IN0 YOIRN 12 NPND 91D IX 97 ,19XY N2Y YIND) 2IWND NDIDMN NX YOI WX ,POVIZND NN IXITTIND
((ow)
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DY NAND M XY "DX2Y0N DXINKN NX YD YA NF N .DINNINN DY NPVDIONRITIND
0”12 W MMKRN VOHIN DDA DY IR MIMNRITRN DT DY MODNNNY MIMON 002
DYHRPN NNV DY NIRINNN 2N .(NRON T 9NUO=YT POIDIMNININ ,LVIPNIT) DINIWVN 12
TPNA NNNIWNY NIINK 0PN DY DOVIVY DIWYND MINNNN MINNDDN NMVI D”d2a
XOW N0 D27 20N MYIWN NN WP 2WPN DM ,NPDON2 D72 I8Na NTNON DY
MO — 2IYY 2V .NN2AN P22 NYIN ROW NTNOND MHIXRTIN NIVPNNIY Nt ,N25ND 120N
ORD PR "D¥210”N D2NNN DT DIVID NN DY TNINN DN .IYP) YN ,020 ,NUYN)
MOOR NN DY NTIDY .DNTIAY NXR NI TIY NIPYN MINDMRITRA MON XD ,V7N90 10T
NIOININ HNNT NPDYD2 MHYNR MONR DMXR NNIND 5D) MIVNND NWR NINPP-NoP1)
DN TN L(49 VINIIND N”OVYN) 720N NNI'N NPD NYLIY NN DY DPHNPIPN PN
DV, TN NN DYPYN TN DY NN :DPNN INTN = (N2NXRN NIMIX) 7D%9van anTn”
NXINN NXIY N2 NIV FHPYIR MDA .DPHNP2 MNDNN MNDIN ,NND2I0N ,MANNNN
;NI PIWY,MOYVN NTANRD NIV NMIYHINN NMINRY ,PIT DV 0PN DY ,M2aIN DV D2NN
DMNTON DNYAND2 NP NINIYA N R NIOPYTI MM 2”500 Hwavn” Nword andw 99D
YDV NMINRD DV, ST WINRN D ITIDION DV 7 NODNN TONN2 DIHNT D¥INN DV
DXNYYY) MPOON2 NNY TINTO NINDMRIDR TN DD .09 12 DM 1NN DY ,NI9 IDIRDY
OIWXR” IMX = TPNYPY TPYNR ,DIOPTI NP NIINR NOMYHN D109 (NH1IDN NIMD D)
7PN VAN DNIRY) DPVINNRINN DNYMINYI )Y I NIPDND NN 712NN XOW,7MDNTO
ANPYRR ORY TON HY 1D DX DMWY 5VINI DNTIAY NMXIN TINND RONX ,(MNTY R Dapd
DNYDWO MVLIPNPN DNI2MNNDI DNPINX DN ,N1ID2) TI2D2 DN THON DY IWPND DN
DD (1962: 44) "1n TIPNN” 119D IR 12N AND N2 NN2ANA LDYTON DY DMNNANN)

JDNNNN D2V ,D20N DN

NININNA NYWPNRD 7INNH SV IMANNN DY
NV O NN PTNIOM TINHDN PaAY MIXRN YON DY NTNPHIN DMNRD YW N2

NN 92 NN VYN 972 NN NI NN NIMX ,DHT MNND IMN ,PYN DY TPN MK ,DO0N2 TP NN DY 0% Dmx” 3
DN2AY MNRN MY ,21092 , MR DY THINNON NPIDY R .ININ NX TI2 DRI M PN PO TR DI ,N7M 9.0TRN »YVyNn DD
;2250 M2 ,MTPTN ,250 20 DTN NMRD MTIN P 29255 DONN DMINIR ,NNOWNIN PPN, ANV NN NN TINM2 ;D1ON IWHVN
;YIRS DN DYIDNDNN DMIDNN P2 INY DY) PPN M2INN N2 INRDM DM PPN XON NN HYW 20X XD Pn DN YN 9D
49 VIONY,(N"DYN) NWY ."NMIXY NATPN DN DIPN

(2014) 723 NN INXR DIPN2 NANINA YNNI 7NINTO DMWY IMN DY 2500 WMNN DY 4
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NN DND NINOY DYNNND DY TTMNND PTMNHND YD TINNN S MWYNN IM2NNN2
NNTH 255790 P RY MYYI NNT NIANNKD .ONPYIR NNNAND 1ON DNNN TIND ¥ ,IN10N2)
0NN TIMYNYN NN INHND NI NNXD D) XRONX TINHDN HW INT2AY2 RO

SV NPM212) D1 MODINN TIND NMIWNIRM INMNN MDA NX OND T2 121D ,Nt N 9 DY
IWURDY HOON NP INON NX YN RINWD NV IMNT M) NX N2 XIN — MNXONIN
NO21 RY NYW2 MIN NYINN2A NOINNI XN ;7102000 TNR” NPnS INmwn DY 11900 RN
1ONDNDY NYOWN 12 AN DX VIANNND RIN IURD) TDID RIN H12Y TOMN DY PPINY PHN Y
N NOYNA AWINDY YD ,090N XINY DYWL IMYIN 19N MO0 DR YN XN ;(Ndywna
NN RINYY 537012 NARIDY TITIN 392 1MONND MN’H2 PRI RINY TIN) YMIYN DPV2A 50N
NN :NINNANI NPINTO NMDMNX NOYA NI TR 972NN MININNN AN L(DIORD NND
12522 N2 (D2N20N) DXNN 27 ,D»NIVN DIDPVLN ,MPDINN ,DNYWN ,D”NP22 DYHPN
TN RN DOINNY NN DINNX NN TOON NOINKD NAY NMMYNINN MMNMINRN N2
APOMY PIORIVPOVINRN ,1PNI2NN ,NPYAIN) INMNN D1DN NX HHOWDY MNY NX OND

VPM2I0N DY IMOINN TN NIXN DOUNDN 7PNV NYIND 5D, M NDNTO 1N
ORI P2 OPNY RIN DY DPIH T2 IWURD .MNXONDN DY DPOOPMIND NIM2
0N N HYAD MNNYN INDON NX OVPORIT 19N NINDKD NRT MTTHINNN — DRY TTHIINND
MNOMN M PN PP D) D7N522 IMONINN TONN2 DNDN SN DN TONY NYWIA N
DY HODRINIVIN 512D YWIPN 1MAY 1IN (PVHD XD MNIN WIND WINN IR ,I7N2 DIDV ,DMI9DN0
NN QUIN RINY DIVHD TOHDY 1INDD0H NN XY DINDYT IMYN 91202 WINDN .NXINNIN
DY 7DD PRY NN NNINN NT2IYD D12HN NNNI TWRD ,OPM2I0N DY PIMVYIIN PMDI12)
0912 NWONI NPYORD NTHYA ININ 13109 MINYN 1DIY NX DO NINN XN ,NDY NYSVN
YR N2 WIND MNDIYW D100NN DY) 21200 DY TTNINN NN T DY INYTIN IWRD DOW
DX YN XINY 7252 NXE XD ,N2WNNDY DOV MYNNNRA 1OY D2INNY 120702 NYOND XIN
TV DY MNY DX NNNY INPNXY M) NN 2N RIN SVPONRT INNIY ROX ,O1192 1280
TIY NOYON THMIONN 1NN ,NININDN DY YAVND INDDN NDPYHN IMODIND TINN ,TD OWNn
TIY MNDNRD) M2 NMDIND NN NTNIYNY NYAD DY MONYNNDI NINNY MINY
NOWIN RN DIVHD ,MVINNPD NN MY PYND IORIHD TONNKD NYNN MISY TIY DYIND .INY
JNRONIDA TN TTINNN DRYY DOWHIN DNDNX TINN

NYOYN MDY MYNNN PN NMININD DY YAVUNDY NNYH 1IN %D TH9% SV INIIMN
YOVPNRN VWP POV N DPODITI NYHWN DY NTID? .02V INONN O IMYTIN DY Py 192

166 - COACT International Journal - 1 - Tikun Olam



The tension inherent in the image of the ‘significant educator’

NN DR DIXYN MR WP TNY OORINIDINN MPP 12D 1NN TN DY MPP P NINY RONY
DNY2) NPINXY MYNYN DW MUYIND (TPNYD DN32) NMOMVN D2INNY T DY MXYN TIVN
DY WHYND N2 D THOONN DY INWIND DV SN2 MNTH TIY NRW N NN .[(ANND
TV MONDN NYINH NODINN (NNVN TR D) D”NXY 21PN NDNN) POV MYNNNRI YTNY
NN .MYNRYN NIRNDN 22PN TIRDY NVN DD 10002 TIYD 1D NY1DN RO — MINY
,IRVN P2 ,NMON ©71522 NTND DONN DINMIY M) MDIDDHN D100N2 TINYY TOM DV
SNWOD 1YDOMN 12 XN o1 DIPN OV NP 2N IWPRN2 INN2Y DI1DDNN NX DPNRD N2
PV P DINYP DINLNROINTO MOS0 WX NIOIN NP2N MNPV DY MIVD 5 DY 1M
DNIONA TION YN P2 VPO N (IPPYA X DIMYDY) D) ROX ,TINON DIN2 1D W
DYDY 1YIPNN NIWYAN 12 TNYN TN TTYI TWURD 53TNY DY MHUMNN DNYHSWN 12D NNN2
DOIMNDND WHIN MNID DD PN NINTOY MNINNDD ;7DD NN MININNDD MUY 0”nMda »N
25779 MNN) NPOHNN TY NIV YA DX 2YND,NIND X N ,0DNN NNPDND :MTIVIND
"DyOOV” YD) NATIPN NINAN 29N NTIND DY MTTINNND) (VI NPN2 NPVNPND DV

ANPNYN MOV

VW RIN D WHINY TD% — T DY PIDNN INTIY MNNINND YH1IA DI NI N NN

MR ;NNPNY NMIPVANA TNYN DR DONOND MXRYI ,1PNIDIVOL MININNDN DY WOWNY 1DIN2
MIRINDD NN DOHINY NPNNINNDY D¥DIYD 2MNNNYD 1D IWHNRD 1N 221N TNY TN SV
D NIITOY MNHNNY DN 2 NNOSN M2 TNYD) DYPNN XN NAY "Pwoy) RO
WO YO IYPRNL INPNISY NX DPRK TN DY PN SOIPNP TNY 1O DV MPP .MIXINDN
ANIN2 .TNY2 P ROHX ,NINAND) NHYIND NPXR INMOINY NPNMINN) DDIY2 MYNDYN)
DXONT DY 72NND ,MRTD” ANINND MXYN WITTO TOON D100 ,5D0M 1N 12 YWY oY
VAT TIRD 125771 PIYTIY NN 1IONT TN D1 NMNTOYW NNV .MIPMHD MYSVN DPMYT
—0XY TIY NDON 19109 YA NN 1D NINDHIY NN DN %92 NNONN M2 TYD
OP PNV TR D1MONDY NIOND DR MIINY MPANRNN ,NIVP 12Y DOY2 .TIY NOYL 0N
AMIDNXY DY WIS TNYION X2 MYYIND) IDON 12 PRI 21D NNPON 192 TNYD NP
M 2YNI MMNXR NND ,TPNINY NONIAN NIDIND D2APNND NPOX NOONRY NOYPNND IUNRDY
MW NYIWUN 1 210D YNI2N XN DY MTTIINNA DYV XINNDD NP D ,RANI NPYNI DTN

DOYTHN YTON MW DY DTIDN D) TR ,M Y002 MIDIDMDH DIIDN 5,129 PN WV ,(66:2014) "NPNNY MNXMYW” 115902 5
SAWIINRD PP RIN” ,2MD XN /1PN IR NNV 12 PPN INWOD N2XWN TONN2 NMINSD Y21 NYINY NI DY :MYNIRN MTIIN2
7972 DWOR INY HWY INvan
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JVYUNNA” N0 JWYD

JOMYNYN IS0V ININN NNTO TONN2 DO DY IM2IWN NN NN I
DY DMVPMANRN NP2 DY TOON DY NP2OOPM2I0N INONN NXR NHYD NYIANNY NON
DIMTIND D1 MTTIINN2 NI RN DIVNI ,MONTH DIVMD NVIVH RDD NINANND MXININ
TONNN ¥ ,(2000) DY 2N WOV L,TINOND MTINNM 21NN XNON” 11NN .DYDNINN SV
20N DMNNONN TONN NXR IMO RINY NPD DDINNNN 2792 MTIND INMYN NDNTON
WO ,NT 1IN 29 DY .ANN2A XNV 29D ,NYTINN DY NN NMIVNOD NONRYIA XVANDN
NN D1DY RN 72951 VPM2ION DY NMNPPN P2 PMDI2) NXR WIHTHNI NI DIOPINI
D NN I NDYON .YIDND TN WP DNNY NNV I0INY D1D0N ,NMIN PR MYINHN2 TND
— 1P MY SY NNSYN2Y 512) DY INNIINA NI (NX2O0NNODIVN) NNXYNN NIV
NIDNIN ,NOMPN IMM DX IWIYO NYP2ND RNY DIVNI NP20NNODINVN DY TNIND TOMN
N0NNNY TOON D12 NY2X0PM2I0N INYTIN DY NNINRN NOTA.THNND Wpan XN NAY,NNVAN
DOVIPNP MINR R NYINNY RON — 32N 9IXY TIVY NN DY DINDT NHIVY NPV NWIIND
JINONDAY DMYYOPPIN DNNRD DN NANYNND MIPNR XN DIVND

29Y9 NOINKN NYPD MYTNON DY DMNNSNN DNIDY DX NIWNNN NIDN NP GPINND
WMPTD NNDIDN TR DOIND NN (.. )JDNTIND NXIPD TIYINDI NMININDN Y NNNRA NP TNION NN
,ITY MYNNNI DNPYIR NNITHNL DOVD DN YPOOY TN ,ND2)0M) NINNN DNDOP NN
DNOY MMIN MINRND DTHIONN NX XONND NYRND R NINTO NTIY .NY2M NONT ,NDOUN
,DMTINN D) 12D N0 MYIND D ,NIDN TINN IPI2N DIDDN) DINDYT DY 23N DTMNIYND)
DNPWIRD MV JNY RN ,NDINN NN DY ORND NYN NN X NPDION MOIVI 1N
NNV NIINNKN DY NNPYINDND .DXMINNDN DNDIY MDD 1210 HIND DNDIDMDY NNNONDN
PTNON MR THYDY) ,DIMYNYHR MOINN NXIPD DINTON MNONNN IR TIYD NNDIDA IR
2NNV INTH N2 POND NIINKDN NYPAN T TNXD.NINMI RN DINNNRN DY THIINND
DR NYN RIN.MNNNDN DY DYOINNRD NINNN DOWA ,PNYIWD) INNN 19N ,D0TDN YOIN®
O VN 25V ,00NNRY NN 12 NINY RO NUXIN 25U - NYD1NN DYOPIN DY NMDON
.DNY TTINND DXTNOND NY»DN) NTNYN

DYMYINY DYMPIND NP MONMNN TINI X NYYI ,RNNTD ,NIVN DPON DY INION
D»NN2N ,DMYHT ,0%2007)) DDNN2 MODINNY 19D 1INN2A 2D NN TIND) DX TNIONN SV
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DYTNOONN DOV DIX SMIYN DPVN DY PINXR .DNPYDR MNNONND MINY DO
DY2YIX DN ;DMVI5N DNYN2 DY NINNN DINND XINK MDD 1901 TWND MNWD TIVND DWW
D2’ 1901 MY2D DOVWITY DN L. T2 NN ,XINY ND) DPVN 2NN DX NNPY NN POND
NE D% DR DN DNYORY DOVIVD XD DM DNIN ,NNMNDM NPXNIAN NNDN2 M)
DOYINI DN D327 50 XD PRI H1VI2D P12 DIDON NTIN DNRONIVIN 12IN2 1DIND VNN 2NN
NDINNN NN DXV ANID MWYIND 539 DPVLNY NI DY .N2T NOWID NNV NN DYTIN
DYV DX DN DXRN NDPNN 772D DY :PTHION NX NN DID2 DY MIRNNDY INOND
S”"NR 1DOWWIN DN MDY DXOXD DN N2 22990 MYV DN M2 DN DN T ,Y202
MNAPN NX YR PIRD DND Y»OD — 12 DMHNN DINNRND NXIPD DXTOON NX oD MDY
MITT2 DPVLN MODN NX POND ,DMIPN MDON NRIPD PPN DOWD MRTD NN TITNY ,NPYN
MOHMYN NPNI2N NPDOYH PINRD,YOON NN NYMYNWHD MODIND 1TVARIY NN SWP

(92702 TN NOON NPMX NX VYN T2 NN DY) NOWNN NXRIPO

TINHON DY INDIDN2 NNON NHIND DITNIONN DID1DY NIINNVY YPIPD MININHDN DY NNDYON

DYTOON MY 1PNNDY 901NN 2NN NMNNVY NPORINIDION NNNN MNP X MMD
TINDN N2 SMYS” 1M D) XONX ,MNINNA "1Y5” 151592 P NNOINMD NIPNR NRT NNDIWN
JIRONNN M1 WINN TINDYW MID1DYDHMN MION 21PN D100NN NX NRYD PTNONI Y»ON
12 YO XN NOWNN NTY DY ;79 OV 12) DY D0INN MYIST DX PTNN RN NN N»HY2
XIN 7N ,ONRND INRWIND TN HW 1IN D1 wpynn XN 9122 ,OMXN MTN X MpPnd
Sy, 715N NNYDY 0”2 .N0IYN2A 1OV DY NV ND0NN NDY TITN ODWWN2A PY POY NMO
N .NIYYND MODINNN NHPMPNND JNAYW MIRND X MYYI ,NPTNOoN N»NI2nN DNYMA2D
DIVN ,NNINY NTIN 12 INMYNRN WION — NROONMNNL MIMXD 11D NN D1 DX TN 2N
DX IDIN NYOIN NTIYL INMN YAPD DN XINY DIV ITNY DY XYW XINY MIOWNN
D010 30 NOINRY M WY 9D) NOIYNA T2 NN XIN D ,TINNN D DO IMNINAY NN
DV YTND 2WY TINNN AT DY) DIPN DY OWNN DYOPNIN2 DX YD ,NTNID NXYIA) NINSNA RO
DX TN RN - NI D2AMD T2 ,72WN DX DIDYODN T2 ,1NIN92 DIDNND T :7P20M) TNIONN
TOINIR NN OWNIN AN YT NRE NWIY XIN,NPINPHNY MNP NYITIN NMINON
DN ,IOINND WY TN MR LONIND PYWOY” ,aN00 DY T N0 STOPNY MY RN VDN
DY TTYINND NI RINYD POV IPMYNWN NPWYI INNDN "RD¥DNN DN DX ,0210 VON
DR D12) NN OXR MDD YIDOND MHYNNRM NMIVNODN NV DY ,TNRONN OV IMTINN
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YN ,TOOD YN XINY TIADN DX TINHDN Y929 ,0IN0MT NMNYY TIND AN XPN'T.IDTT2 230N
VYN NOON IO NOORY

X 592 vInd DND YOO DPVYHNN IN2NNN2 NNDINKD PTION DX TINHDN DY INPR®
NN .DNY WM XINY 1NN NIIYN DY OM0INNP MO RO — N1D2 DN DIVIN DRINIDION
1N IMPYNYNI N2 INNIT DX TINHDN DY NINTOHN IMIND NX NDDAN 1 NHTIOY N HY
NN IMNDN .("OND NN ROYW NOMNN” NX NI DTHION DXON 102 RD) TN DY
IR DINDN THMIONN DY IMTINN DY TTHINND NID2 722 DIZIN DNINIVION NX WNNH
MYNWHRN NN DY 1NN YIIN DI INT.IONR IMIYIN NNRY TINKD2 TINN DY NN NX SOPONRYT
MR TYNN MTNINNN DXOINNN NAY ,NPINN MIYPNNN DV - YTMIOM THNNN PaAY VP2
O 5NYYNA NURD MPP TIY IR DRV YTNION DX TINON DY 1INTOHN NP LMY
Y5225 MNPN NN XD ;MININNDA MDINNDY DNVAN PN NIND TON NX NTIVHD
D22 TINNN TNV ,2UPOY , 2DV )W, NNYIY - 172Y2 DY DINY D WY 1D NOIRY M)
P2) INNN PaY ,02IYN P2Y TION PV IWPN DRONIDID NX 201N 1IN INMNDI DIYI AN
SY2 755 YW INPND NNXY NNDIN DN DPWHND PIT) 2N TINKN DV IMINIIN IMNDN . TINYN
,DXMN20N NN DY 2NIXRN NN X2D) IWID IR NWYI TININ./N0X0DN IR N XN D, 7Y
YT PRON IN2IN TINHDN INNRIPD NP WIINN , 729D NAND DIIYN YD TIO MTY — TNYN DY
DTN %2 NI2N2) DY PYNN TOON OV NN INNPN NX

71299 NIDYD”D NIINNN DY NTPIN DY

NV TY PR NYTHROM NIINKN PAY INIXRN SONY DY NTNMIN DMDINNRD SWIHY MNDI2
DV MO T2 DY MIPYIN DRIV DY P2 NONNNY NIV = ’MaIn NdD”D NTPoN2
M2IN2 NIV 21901 HRINIVIND DN NNDDINKI NIINKDN TP DV IN2ADINI DN DY
NYP2D NOINKDN XD TDRND ,RITIN DPNAOM RN TN IINWHRN DIXYHON DIN20N
9 DNYTIN NX JONDYT M2AINN DY DIPYYNN NNV DX MNDN NN MPHONA IMYD
;NN NAIPK = "ND19D NIDD” PYHND NIINKN NWNYN N 12N .DYTTION NN NYSYN
NIDIN ,NIMN2 ,NMT,NNIWUN N ,NPYYNI NIPX ,NIWIN NNRD N :NIINWNI NDINYN
2 DTN NTHIND MWD NY2ID2) DMON M2IN DY NMNIRI RO TANRD NY2ID2 ;DY

ORINIDID NHN PTMION NX JOND TINHN YRR DMOWD NPOIPNPN IM2ANND GINN
DOIXYD YT TINNIN LIIRIMON M2INN DY 9NN DMINHNN NNDA PNOVY NN
MNNI OYYT ,DNOWI DY DNN DIDION PIPYN NPYYN DY 1NDIDDNY NVVOXRN
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DOINYN WINPN VIR DODDD 7PTIN DY SINDNN NIMIN DX D YTV RN PTNION 2P
DY DN DPTPITI DIV MIPNHD) PIY 22I3PN MYNNNA (PINY SWIR) DMNIDIDDY ,DONRPDIH))
SV MOLIVN ,MHMYN DNV DINOYD WNO XN DMIP22 .0NMYDINY DIMNIP DTN
N NR MO NHPHPY) NNYIND SPNYN DX DMIOY MDY DTN WY INXRD ,DYTON
N912%2 NIND NPYNXR D N2 NN NOPYTIN NP (D272 NIPINOVN NIMIDID NNV
DO NON DX FPRNSY NAYNND 1ONPN T DHIN OIVNNDI MNNXY 1NN 2WNDY THNINND
590 OX YPNT OHYI) DMIVNOD NPND DI TN ,NPYNN DNYTIN DY DOYNNIY DOWAINN
(NPYTAI\PYNIN ,YIN2I0N ,IPIDNNDMN) DNYTINAY DOINIVIPN D) DN2Y DIPDN DN
NPNXY WX PIMT,NPNPNY,TMINY N2WND MONY I DN 7)Y YDV DN Y DINNWIN
NYION DY OV TMPD DRNN2 DTNNY M DY TP 19N NNWID PMAIND INMNNY T
YN DMMNONND DHPANIVY DYIN DIRPODIDD DY NTOPN MYV ,0NAD 9D PVIONRM
TPYINRI MY MINAN MPT,NMNYN N1DY,N20TN N2WND MAND N2 DRN T0ITVINRN

700N NISPNDY MTOYN NNVYNYD NN QD NRDYND 9N XD HMoY ann2

DRINIVI 739 DYDY PND NNNN NITHION DY DNPYIINR DX NDINKN DY MIOPYTIN NNP®

PAND2 PON NNPOY 27YNNY N2 NN ,DXININ MAIN DY DXTTIIN NP2 NIVY NDYTN

DYDY IV (LL.DNRIPD) NISYN DY 2PN NYRT 1D MY MRV NXE NM2AIYNN .ONYTIN DY
Le2390) MDY

MO NN ,”M2IN NIND” NN NINNN DY NTPON DR ONNN 221NN NWRIN 19N
YT NN L,NNOR MINY) DIN2IN MAIN2 INNDN N2 INOMN SN2 YT DY SV
NDINNN NYP2N NN NTPONA (NPNI2NY NPNDNP MNDINN NN ,DMNDIDD MIPY)
1951 DY ,MMNDINN NPNN DY ,MINYI NPNNY SN2 72 AR NN Pood
DV 2NN NTPAN DR WNTH DT TOND IWARD 92D PYUYY MNRNDNY 19N DNYTIN DX NN2D
NN DNMIRY,DY07Y) DN NPNN ,MNS DY NINNDDY NONNND ,NINAD - "N27P1n2" NN
NPIOVNOD D NYTY NN TN DY DNPYIR MNNINND DXAIWND DIDIYND NIV
YTNN WY DY 1IN NIV MY DY ,NMN 1T DY DNPPA DMON NIVN NAWNN)
;7NN Y2 L5082 DMOHNHD DN ,D0PM2AINN DAVIND DY DMYNNRI IORIVPOVIN)
TV D2AYN TOON DY MY NODON DX PMIYNDY NIND NWRN XN NN MNP
NTIYN DR WIHTH MY 22PN 10N .NPINDNRN MAINN DY DOYMIXRINN DXOTINNIN NP2
N3 NIND NINOVHHD NWNRWNY (Culture D N32192) MAINN DY DTN PN ,DI8VIN
JT9°0 59 INYTIN2 DT NN ROYW WA NYHN WX NAYND DY NNNMISDY

,TPORNDND YNO2N NORNDNON ,NAVNI2 NIM2INN NN N IO NOPR” 9N 29 DY
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12520V 299 TINTN HOINDY NAWNNIN NXY JPNDTN DX MND INVININN DRINIVID NN
DNYMOVLNL NNWRID ININD T9%2 "wIN NWAD” MDD XD ,TD .NNANND NYTINN 1D
DV 1A 1NN DY PONY NX WINND NPXRND NDY NTINY DY PV NY 1IN DY NPIIDMN
DV WA 70 NIV P L,NNYPP DY YT ROW MWIINN 12 YN NPYONRNN MY’V NNOIN
DY NMYNNNRA .2NRY 2WNY DIHNDV NITO2 900N 1N DX NN2ANRA QUIN NN NPND
NYTON Y22 NODYHN PIRD NI2NIN INIXYI NN TN D107 DMOVIMNN NMDM M2INN
MYNNRA WINNI NN MINONNDA 1NANNDY PMITY,PaAND ,2WNY DI ,MINYD — NINNNY
DNYTINA IMYNY PTNION DV DIWIIN DY NX TINHDN DYUYN NNNON M2AINN DY NNII2
"920” PYND TINHNN YRV N 192 .DNPYNR DRINIVIO NX DINYN) TTHIVOY %5 TN
MYNNINL .NMAINN DY MMM 200 DY TOON DY IMIYPNN NN IR DISYNY (amplifier)
2202100 YDIWN NIND TN OSNODM ,TINHN DWW 102D NN TIT NIDNHN MIVPNNN
D NYTANR MWYD GX IDINRY ,IIVNINRD M2IND M2 DIZIN DNOINIVION NX TIWND 1D

AMNNANN2 DY 9AND

DY DY INID R -NNPY2) NYIY DWIDIDD TINNDN DY ITHPON DX DN NN ,DYOWNN WM 19N
NMNINYS .NONRY DDA NIIN YII2 DHYONNDY TOON DY 1PN MNP D0 NN WY TYNYW Y1
—DPORIOVPOVIN NPV NI NDHNY NN MNONNN Y950 NPNNPA-NPOPYTI NTHY DV
JPUNRN MDIRN DY 19100 PP PN XION ,”M12) 7701 N2OWN MNP W "Nyvyn
MYTIN P2 7PIA9ND” TINNHN Wpan PTHRON 29P2 NINNPYAN NPXN DY NNYNLN MYNNNI
DINNY NN DOIND Wp2) XIN ;2902 DYRNND XIN NAY "PYoY) RN MNOND P2 TN DY
TONNPX2 MIPNXR OV DNMIPN N2 TRNNDY MINONNN NXR PO ,2WND) NNYO 1O 509
110 DY PANRNDN NX NNOID XY DIVHD ,TININY MAWN NOYA NMINTO NDIWND NINANND
RO, 12192 ,79N7T9N NOIVON DY NNYDON 2P0DDHT AWIN = MMMV NN TNONN DV
NOXN2 MIVYHM NPXRIN ,NNDMINN INDAN DX PONND = PHRONN HY MYTIN X YN
6,1720790) N’IPN — NYTIN

DRINIDVID NXR NUND DN YIWONRIY DD MPTHION NX THND NOINKN NYP2D MNITPON2
M2OXRIN NIYTIN DNYTIN DR 7PYN"H NUPN XN ,DIN2DN M2IN2 NIVY NINDINNINN
MRINNIN DY MNDINON NYAV NX NIYHD 1901 DMYSNINRAY ,NIMNII NN DN NNPNY

YONYD ODIYY OIN DY PONN2 MNNNND MINOINN D NINN (Critical Conscientization) 'R’ 1779 191X N NMRY NDON 6
PM2AINM 195951 ,1PNI2ANN ,NNDINDN MINININ DY WAWNDI NNID ,DNRD ,HWHNNI NN XN NINNP2N NYTINN” :MMD
(Freire and Macedo, 1995: 337) "N NX NaNYNY
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IR DPVYI NPNNMP2 NPIOPADNRL WIDIYW MYNNINRA PORD 12100 DV INRD .NN0Y TTINN
PN NIV NXR DRI NN NINNPI2-NOPYTI NM2NNKD .NOYNA NNIVRD DNDNTO NNIWND
NOPNNN NHXIYO DXTHONN DY DD NMIYN NX 201D NN NYPN NDMNN :DINTH DINN
DN NIV NN MINNDNY NPINDINN NN DR NNYPNN DY NININ DNYTIN DY NIV
NOINNN ;MPNIVI NITIVNY NTDID NDIDINL TN DINN DN 1IN J1219) DMIN NN VN2
22 100N MY ,NNONNIN NTPRND NN MDD NIINTN NN TN )T MY NI
NIV XN MYW I1DMR L,DONYTO 9MYD NMDISN NYPAND NN ,NMR INDNY NPoan Dy
MNP DNNINY IXD NP2 MIRD TN DIRNP DN TN NYOWA 77N NPOR NHYN M)
DY2IN 0N DNMRY DIVDIH DN DN DIRINDNN 12 — YAWN NO MINMYN 1IOORY NMNIDID
NNY DN NAND PTNION 239D TINNN ND NINX NNNDTINA .NADWN NMNITON) NN
yTT2Y NYPKD TININ "DYDM 9OR INYY N NINIM NOINMNIX OXRTN2 RN DTN NdY —
25 200 ,1MON P2 NYN,DIDONN NIND 2D 1Y — INX NP2 VIPRD INNX NNTI TN XD
Y D2ANDN DN 7PNDN XIN NN ,WNTND Wpn DIMPTNN TNX DD NN ;09990 NNAD
MWD TIY DONYTO W DRM NNPY DD OV POYA M NONW VAR DRN 107NN DOYT PN
X MHBYINY MYTN M2ONO0N NN NP2 NMNMIPKD PTHIOND NMIPK TINNDN DY YN

JP2O0PMIRN NNYIT INIY DR MIPIPN) MINONHDN DY DM

NAYN = DN NP L,MAINN DY NN NORODND NIN2ANND NNF DY DIV NOX

PTNION 3D M2HD TINNN D0 ,290N MNT MDD ,NINY.NVIVD XD MNTH NDMWND ,NNDOU)
X DXPYD) ,DMWITRDNLY THND Wp2D XIN DMIRY NN DIONN DX HDD DWW DN
DOVYP2N DN :NNNXIY 27 OWHT MIPP TID 1NN D2DY 99D ,NYIVI DYTNIONN SY DMTIINN
N2°0UN MYIYN NYNN2 THNOY ND0NN DX MNTIY ,NINY 101N SNYTINND DANNA THNNY
NTOY MR 22RO NN PHRONNY NI DY ,NF MIDMVDAR 1N 9 DY .DND YIND TINNNY
5D PHRND PHY ;701N DY) INWID DT DY 2802 PNNID NONN NMINY NN 1IN POY NNPYaN
YOI HRINIVIS DN DNV 1D YN TINNNY DOWTNN NNPY2N NPV M2IND 20N
1AV OONDMVDIARN DPITION 772NN0 N NTINIAYW ROX L(PININ NIV P DX DY) MY 2P0ND
TSN DX YIMY N XIN NN XIN 1Y MIYan 280" RPNT 1OV MNTOHN TONN2 TINN NNN
RT) TINNN DY PXNRND DX TIYND NI NN NXR DI 13910 YW XINY NNIXY NI1ON2
IR XINY TY 7MINONNA MIPY” NUYI ,01T) NID2 D210 N DYOSWIN INYTY , 73NN (2014 ,0aN
PYINION D ,MOID TINHN NWY N IR 7N NNINKD NINIZIN NMIVONRD NN TY NN D1
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DN YD 7o) NN ,0NY YN XINY NONNMPY2NY NN DY NOPWN2 DD DINON DN
DXPISYD) NIHVYWAHN DNYY NDYON2 ,NVIM N'PONN DNION2 DND 210 ;79N DTN N
DN YINND NTOPN NIIYHNNY DINDNNI DI

DV 121NN DX — )R YONX NN TINDN RN DY 51PN 1120 912010 2W NN NTIPIA
NN NN NP2 NTIY YIRD PTHION NX TP YMYNYN M2IN 12I0D WD 1NN
RN NTHIOY HIM2IND NIIYNHN DY R0 NPIN NN RO NPND DNNL INYSWN IMNIN NOXY
;129NN 29NN 299D POY PININD DY 1IN DY — DOY2 NVIVD XD NNDIWN 129D ST .RNY
NN DYTIIN) DNPIIN DX POND PWNN NN DYPHRONN DY DNDIYA NIV NPND POHY
TIORIVPOVINR PN NN DY NI NN XIN 2D ,MID POY..0ININA MDY (DTN
.DODPI92 PTION DY DMNNONNDY DYDY NVIPNP NINTY M2NNN DY XOX ,NTTIND)
NONY) TIMYNIWN MYNNR MIYPNND DNRINIDINY DITH NID NN NNT MANNMD ¥ PIXRND 1POY
DNYTIN DY YOYND NIINNN NYP2N DX .(OD1NN XN DY NN 1NPDON DY DV 19D
DNV Y92 DN NX DN MDY ,DRN THID NN MWYD NYPAN XON DX TN, TNON DY
YON DY DIINN P71 .N2ANR DY) YTTN IR DV ,NI0N DY ,MNIN DY DIYPA DNRY MNNND NP
INIXIY NN TPV DX PYTOD) YYD D) MW TXY,29PNND NIINKN DN NMIOVINY NP
M2NNN2 DXPWININ N2 YON’ DY DIINN P7.010»N2 "PORND 121m0” NDYON DY NNMINNDN
DOYNYI DNY NANRM IR TIND 2. IOWNIN T NYM IR DITNIONN 1D ,7PYNRN0 NINDII)
2)000M MYIYN 2¥ND DR NRYD) ,MNMO2N DNYMDYONNY 5X3I0N 12 1IN DI P ,ND
DTN MNPONNN TONN2 oY

TN TINON = MIYPRNNN NP NNPYX2N NP AW PYTHN IWPN 772NN 2V N 19INA

YR MM PO DD YR NNON M2AIN 120D 12 OND PPHION HW DNMIDI YD ,MD
2 ,NDIMNN NN NVIY INTO NIIX NN DY NININD DRNNA NNT.DNY DPPNNY SWNIRD
1MMINY NMYT2.”children don’t care what you know until they know how much you care -”
DV DPNDDYDHM DMPON PIIN DMITIP NDDRD DNIAR YINNY DIDINN XTI DY SORMVNIN
NTHY2 D2 NRNN PNIIN DRINIVID D THON WINY DX .DYORIVPOVINRND PIIND ,TON
99D NP HY IR MIRWIND DY M2 RIN %D YN DX X IOYW DY 1INV DY DIRHD NNPY2AN
NN POXR DNY WA NXRY INNN NXRY NN DX DNT XIN AN WX IM2IN 1Py

DYIPYN ,DORNTIN” — 1993,81 :D2INV 22N DY YINONRNDA NPMYN NN N "HINWN OPITIS” DY INITA DOINH Nt DI0NN AN0 7
DNDT NRY ,DRITIN DY DIDITVINRN NX NIVHON TOVWNIN NX M2 DIDND D91 DIXR” (1981:50) NPIH 2ND ,"MNINHNN TIN2
12939 DWHI NN,
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PYNR WP OV PN MPP TN DRV MDD WY DR L,NOPYTIN NPYAN NPT L1102
DX DIOND DNDDM MININRD — DYTON DY DNPYWIRD 12D DY MO RO NPOPITIN NNMNONN
NI NTHY NINXRI MIRIVNIVIN MIYYY NMIPX RO ,NNY TTHINNNDY NMIXINNDN DY DM

JONDY

19290 ONA TINNN DY INTHY DY

NN DNINIVIHDY PTHION TINNDN P2V PNINRD YON? DY NTNIMIN DNIDMNRD 27 MNOI2
D291 ,2192 19172 = PTMOND DN NPOOPITION INTHY2A NMIDHIND DNYN2 NIMYHVN MNTH
RO TTRD POV DPININDY RO NN POHX DAPD

P2 PR SVPONT NNN DPPNN MINTIN MIYPNNN NIRDNA 9D NOIMN N NTIY
DX AT N M2 DY NDNTON NNV .NMNT NDOWN ,NDOWY 29N ,MPNINN M2IPNN
NANX XN = "MNONRN NANR"N DD (50 :2001) DD TIRY NN OV YD0PITION NN
I O50P)TIO N IMTIDON2 MINID YIWN TN DY ADYTID NIXRTD” %D ,NdaN2 NNNNNY
AWPNDY PHRONN DX 29PY TINNN W INDIDA NMON TINN DY INNOSNHY MY D 0N
MDY IO 2AXYNNDY DITHD ,NONXRN P2 INNYND N2 ,02T DY INDA NTTII XN ,HNY
,IPNINN2Y M2IPNM NOYOWA 2PN NINDN ,NRT TPNPP=INTO NTIY . TINHDN 2 PNNI)
NINDINT DY 192 (N2THN NN DY :2010) DYWL DYY NNDNONN NY'2NA MDY YD NR2
27 RNPY N2 WMIAND D 210) NOINDINTR 290 INNM 200 120”7 PTIONND TININ
MODPITIO NTRY MIXRID D D91 IR NN TNON NPND PO IORY M0 [PINY] ..DONXR
PN NMIYN YT N2 NNRD YW ,TINNN TN DY IM2AINN NX NHYINY NAY NNY

INDID2 NNON 20NV IN2DD TININ TIRAN DW IV 3D NN DM TINN 1IY2

DV DROPR DY DDI2NN MINTO WHHD .DN1AY PNIIN NXR DXNXDY THNIONN NXR POR 279pD
TNONN N2Y2A N, MIPP) OWHT TIY DY XINY 22200 NIV DRINIVID XY M2IPNN
L PTNON SY DD MNAN NX PIND TINKNN 91D N2IPN YON DY DN .TINNDN N2AY2 M
YT NPND TINNN DYV RON .NAVD DYDY WAYND) DDINYND PVIMN IR DNY IVPNND
POY = 19102 YTD TY PNIIN DY MINNDY 91 TDYINDY MAIPNNN NYNN2 NNNIVN MIODS
YOINNT OND2N NN ,NPYITN NNNIIY YD) NNODN NOBN NN M2IPNNN NYIN 2D,
DNONIVIH NN DRI L(DPINTOHN N2NRN YONN DN MTIXR P79 NNV 9D) DIY)
;TN DMV2DID DXONY DY DNYP 01NN NYYNIA DXOMYN DY DNPYRY DMIPN MDD
7DD DY ISP INMOW OV INPTIND DY NHYW”a,(2001:30) DY TR WINTN WY Y90
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AWRDTINNY TINHIN P2 XN NN ,PNII DY WY 1MIPR DY NINY NTONN NN R NNDIWN
AN 91N NVYOY HY DYOND ,NND Y92 DX DY, TITND NDNTON WINNIN DY R MNOYW NNNND
JPNNY MSVIANNY NYID SV

,N2NNRY N2 P0N DY DDIDN INTH WIN DY 1INV NOINKDD X DX2ANN DNIPX Y
2N P2 N2V YOPINITN PNIIN NN OV 1N DRINIVINL DINYP DIV

N TIND NYININ R TINM2 ,NIINNIN .TINN DY INPOND MDA DOHNND NYRI DX
;0 TYN NIPD,NYANIN NNPYIX,NNDINNN NN NID NN NN NV NOY ,NDITI NN
DX D)) 25 DOWY Y52 DX DY ,5025) NHPO NYDINN NOIYAN NDIDY IR .PINN NN PN
DYNYIN D2 TN IDNDM TIHIN 1IN NXY TAINN DY NNNANIDN INPNIIY 2N NN ,2I0 NN
DV 1R TINM2 ,MN20N DV P NNINI ,NRIVNIA NY2IND DIV TIYY NNPYIR) NYSWND N
JIPODK NN XODY THINND NINNIXR NDIDY ROD ANPN YT DIND ,2ND3N) POVNHIDN TINHN
D VNI TINNNY NYYA TINM2 YN DPYYI TINN DY NIONDN INPWIR MDPD NIDON
1PN2N XIN PR IWRD ,DN2 DIONNN DIDVINND TWRD ,TNONN DY 127D NOXDNA NYO3N
YW XPITT .NONY MIXY NN TIN) 1D DY DN D NRTIVIY ,MNTIPN DN TINNA TY
T2V PRY) NN NPINRIDND) NPOOOVINR MINIIN NYINN PTHION DY MY RINYD N
DN NMIBHY ININDN PNIIN DV 121020 NIDDN NN LONNYIN 2NN NINKD NRMIND)
Y 902 PO HY

,NDNHN NYPAN IWRD NHYPNN 1 NIDD .NNNN DY INPOIND M2 DHINN MY DN
,PTON DX 2PNND NWPND XN IWRD ;MY THION 12 NAY PNINN DX DI¥NND,NNANNX P2
25NWND) DYDY D2PNNY NMIYAY KON .ND2IPD) NTINXR NYITD DNYIYI DO N XINNDD
N300 .0NPNMINID YD) DVN NTINID FDNNNY ,0INT 52 DVIANNY NNV NIDY ,DN2
TP TININY NYWA - NN NPIDINS"I 1P MINNNI2 NN NMVIN DY NNNTA NHOIND ®
AWRD.PTNON P2 1Y PNINN NX DINNDY YOWO NN DY PPN NXRY NP NYY NX
IURD = PTNOON P2) AW DO NN DMINNON NTIONN 1D N TINNDN HVIAN
DR DORND ,NPIRINPM NPTONMN PN DY TOPN IR NN INR”D 7210 XN
,PNINN DXV D YIND XN D107 ,0N)0 MYIITLY MY’2AN2 VYN DITON DY DNYLD MYV
NYIND .D2) 12V DYORINIVION DINNHM DD1DNN DIV XM MM ©OVINND D
TOINTO NPN2D MVIPNP ONO2 ROINY ROXR ,NDIND POV NPV DINNR R PYHD NN
NNVTON NN DY DD ,TINNN DY NIN2MIN INPNXY DD NN MV XY DIVND
2NN NYSYNN DY NOID22 DIV RN
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TRNN PVPINRYT NNN DY 1NOWA TN RO THRD INTIN HRINIVION DV W
TMISY MY N2YNN ,NMINRITY NPHPNIN ROV I MODPITIO NIONRDN .TMNIONM TINNN P2
DY TPOPNN INYOYN NX WK XIONND TINHDN N2 YP2) TNR TN 9T NRNY MY
MO NYNN NPND NNNTOHN INPIVN NN IV TN INPINX NNNY DYT9% DY) MININHDN
INTON NN NMIOINN NXRE NADIM NTIY .ODIYD NIDM NPIN INYOIVN 1D ,N10NN Y'Y
S INNY DAY M0 sy N3 Pav YuRONYTY DN MNT2 (THYN) 1212 PV OV
INNN” N1N22 XIN YD HNIDN NN TINHDN DY MDVMION INPINX IR NNOI ;1212 YO
IR YD, NMY” (368 :DW,0212) 1910 DTN DY YAWND NN YOVN TN ,NNIN DTN
;09NN YAY TIND TNX TIDY 97”7 RIN 22 ,3N10N NXY TINNKN DY X200 INPINR NX NN
NTINNI N D NDIHD NIDN.TINN DY NYOWNN NN NN MININHDN DI NTNHA NN PO
N21YH2Y MHONTIY M2AXWN2A IPIND TINHDN DY (11PN MIYPNNN DY NTNPHN NN NN
DNNNR YN TY DD XIND NNONN DT TIY T9% 90 NID POY DO NYOWNN NIDNNN
DV XD NN NHOXRN NINY TIY ,MINKR MDIND NMNTI)

,DMIPNINN2 MAIPNN MWD NNTO WP NN X NNHOIND NIINNN DY DPOPYTIN NNPR
N2INNN DY NNDYHND NNHNIN XIN MDD DWW OVPONRYTN DADIW.NDYOWI 21N ,NMNTA NN
INPOONY VIO DV 1IN MITIAY DY INOWD NNIDN DMK DAY NIMYNIYN MNTH
;7NN OV INTIYY OV INTIY P :DAVPN P2 NTIND DYNND MANNNL NVNNNN ,200
DXNVNY ROY INOND NPOY 2 ND NI NIINKDN DY NNPINX .NPPNININ YD N2IDNN YT P2
DN TNRN MM 12VAN HDDMIN ROV DTN DY N’ MYTNON 1P2) NP2V PNIIN DVIAN
DR YI2ON DX ,TON DY 02PN NTINY NX NOWN DX 2D, MOPYTIN NNPR WD TN
DV INOYN NTINID NDID DI 010NN DX ,POND WX ,NTI2D2 YION DX ,NNPYIN NID2 NN
NNPYIR DY) NTI2D DY ,7PTINMN NNIIXR DY INNN DR ,1PMPANDT TPNONN INMNND , TN
NNYAYN DRINIVIS DY XD HVANN TINN NN POYY NNNN DV2NND DY X 7D ,NIN210N
20N

DIV NI PAY NINANRD IMT NRIY TINTO MV NAMNN RN YOPYTI MY
— DOV MIOOM M) PR R PYN NNIXY NINRDND .,MPNINN MAIPNN ,MITYN MHIND

Tsabar, 2017 : NN ,INN DIPN2 YN2ANIN NF Iy 8
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TNR YA RO DINWNY DOXXINDY M2XDID MW ,NWIT NINAYNNI NI NN XN
229P2) 29PNND TIN XN MWD YA ATHMION P2 12 PPINY N2 12X 28N TINnN DY
NRTONA RO ON,(1P7Y DD TN VNDN) 7PY OPTIN2 MONND DI DN DN PYN DT
DY INPINR NXR YNN NNYND DOPY M DY LIXNNY 52D NOVINI NHY) NVWHD NN
MNONND HW DD MY NN POY .DMWNN D2 NONRITN YON2) DD NON NN TINHDN
NI TENDMOPR NTRY WX DWINDN NOW ,NDIYH XD .DMOIPNP DIPNIA) Yt — NPRN SON?
MNP NN MDMNX ROR PPNV TINKDD INION DRINIDID NXR NNOINYW X0 NINK IN

Rw2iv/pal]

[19]

178 - COACT International Journal - 1 - Tikun Olam



The tension inherent in the image of the ‘significant educator’

MNPN NNYYH

LODRD NRNN ,DOWYD,NIINHN MINOM TINN NIV NAD — NN TIONN ,(1963) .8 ,7TR
Y ,T"NVUN ,NPNN NMISDN (DOWYI,2 TID,TIVN NTIVN ,OMNRN TN SY”,(7"0wn) 2,022
1939 ,X”N2 DD WITH N2 DINI) .366—-377).

:DOUYD ,7NNN NN INTNY) DIRN DY (MY IO 17N 1NN Nwynn Dy’ ,(1973) .0 ,72)2
237-261"10Y ,PON2 TOM

2015 92037, 7NN TN, MNTR ,NPYONNND RPNT NN X" ,(2015) 5,890

OV DTN MNINY NWIONA NPYA = "TN0AR" NN DTRD NN NXIPN” ,(1993) .8 ,72IN0
.84-70 'Y, 222N 44, '0n ,010¢ " NMPn V2N

LDOOIH N0 222N DN ,NRNN2 DIMON NN ,(1972) .8 ,D)

220-240 "0y ,MNOY) DINNRD ,TINPN2 MTINN XN :TIN2,”TINNN NAWND) NPINRITPR” ,.N,05,
{2000) DOYIS NSO ,tHIN DI TN

DI PIR NRNIN 122N ON,NPNN) MRNY ,(2014) 0,120

AR DN, T2 DY ,TNR ARDY TNX 935 990 — NIVDINTT MR N ,(2010) .9 ,NYVL

LDOUYD 0NN NRNN ,NN2 DPYHND ID — YT WX PYNNR ,(N"DWN) .9 ,NYD)

222N DN ,MNBDY MNANKD NRNN ,NANNRD NNX ,(2001) X 0110

222N DN HPODI NRXIN ,NI2ANN) DTRN NINY DY MAYNND ,NPN X ,(2015) X ,0119

222N DN W90 NRIIN ,DINRIITI DY NINTO ,(1981) .9 ,070

JINIRIDN NI2PN ;202X O L,DYTO 2INRD TN ,(2006) 0 PR/ NP

NIYHN SV’ DDA DY MNTH NN :TINN NYYN2 DNON 'OV IR’ W mipn Sy” ,(2014) .2 ,12Y’
N0 L(6) ,M270 1NN ,TINND MDINN=27 NY 2ND — NYT N ."NODARD 'Nnwnin’

Gordon D., & Ackerman 1., (1984), “The Mechanaech: Role Function and Myth in Israeli
Secondary Schools, Comparative Education Review, Vol. 28, No. 1.

Freire, P. and Macedo, D. (1995), A Dialogue: Culture, Language, and Race. Harvard
Educational Review: September 1995, Vol. 65, No. 3, pp. 377-403.

Tsabar, B. (2017), "Educational Work As 'Labor of Love'", Policy Futures in Education,
Volume: 15 issue: 1, page(s): 38-51, September, January 1.



IN MEMORIAM

La Universidad Hebraica
dedica el primer nimero

de esta publicacion

a la bendita memoria de la
Dra. Frida Staropolsky Z”’L




IN MEMORIAM

Frida Staropolsky Nowalski (Z°L),

pura vida...
Por: Silvia Cherem

Confio con absoluta fe en la resurreccién de los muertos,
pues, como un hombre que pide retornar a un lugar amado
deja a propésito un libro, un cesto, unos anteojos,
una foto pequenia que le sirva de pretexto para volver,
asi los muertos dejan la vida y vuelven...
Yehuda Amijai

N uestra adorada amiga Frida Staropolsky Nowalski (Z”L), colega de generacio-
nes de educadores, investigadora, maestra, esposa, madre y abuela, buena amiga,
un ser humano intachable, se fue antes de tiempo y, para quienes tuvimos la dicha
de compartir la vida con ella, nos resulta imposible dejar de evocarla. A mi, Frida me
sacude de manera cotidiana con una sonrisa, un consejo, una llamada de atencion
para restar solemnidad a la vida.

Por ello, es para mi un privilegio honrar su fructifera y ejemplar existencia en
este primer numero de la revista CoAct International Journal (Comprender, Actuar,
Trascender), una iniciativa de la Universidad Hebraica que promete ser un foro
de dialogo entre académicos, activistas y figuras estratégicas que dictan politicas
publicas en torno a temas de justicia y responsabilidad social, a fin de mejorar la
comunidad global.
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Estoy segura de que si le hubiéramos preguntado su opinién a la siempre
prudente Frida (Costa Rica, 1947 - México, 2018), ella hubiera rechazado este
tributo que le rinde la Hebraica. Sin embargo, justamente porque se distinguid por
estos valores: justicia, responsabilidad y compromiso, es un acierto que esta prime-
ra publicacion enfocada al tema de Tikun Olam, esté dedicada a su memoria, a su
legado.

Frida Staropolsky-Shwartz —el guion divisorio entre sus apellidos era su
defensa feminista frente al “de” que implica posesidbn— era también una manera de
aceptar gustosa su matrimonio con Moisés con quien vividé una vida plena y autén-
tica. Siempre autocritica, consciente de la historia y del lugar que ocupamos en la
inmensidad del tiempo, reconocia el privilegio de la vida y, generosa por sobre de
todo, bien sabia mirar los ojos del otro defendiendo el pensamiento libre, la defensa
del marginado, la accion para reparar el mundo a través la justicia social.

Nacida en San José, Costa Rica, el 31 de octubre de 1947, fue hija de Ismael
Staropolsky, inmigrante lituano, y de Luba Nowalski, de origen polaco. Con el paso
del tiempo se crey6 que tras el nacimiento de Mardo, primogénito de la familia,
sigui6 Frida; pocos sabian que siete meses después de que ella llegara al mundo
falleci6 un hermanito, tragedia que sumio6 a la familia en un silencio desolador, un
duelo que a Frida le implic6 un arduo trabajo de terapia a fin de comprender su lu-
gar en este mundo. “Soy la tercera, no la segunda”, decia, entendiendo de manera
tardia su sensible necesidad de condescendencia. Herman fue el benjamin de los
Staropolsky, un clan del que Frida siempre fue bisagra de union, fortaleza y carifio
solidario.

Orgullosamente “tica”, Frida migr6 a la Ciudad de México en 1965 para es-
tudiar Sociologia en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM. Muy
pronto conocié a Moisés Shwartz, ingeniero civil, simpatico, inteligente y noble,
quien se enamord de ella por su sonrisa franca, su inteligencia, rectitud y entusias-
mo emprendedor, su capacidad de seguir el ritmo que dictaba su corazén. El 27
de octubre de 1968, dia de la clausura de la Olimpiada y cuatro dias antes de que
ella cumpliera 21 afos, se casaron y fincaron una relaciéon sélida de respeto y amor
pleno durante medio siglo de vida.

Aguda en el analisis de contenidos, capaz de delimitar variables, cuestionar,
intuir y reconocer el peso de cada palabra, al término de la licenciatura sus profeso-
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res la invitaron a trabajar en el Departamento del Distrito Federal y, ya luego, en la
Secretaria de Turismo. En 1978, con la experiencia de laborar en el sector publico,
se tituld con la tesis “Organizacion y funcionamiento de la prensa diaria en la Ciu-
dad de México”.

En la década de 1980, madre de sus adorados nifios: Tania, Judith y Benny,
inicié su trayectoria como docente en el Colegio Hebreo Tarbut. Se puso la camiseta
de la Tarbut con arraigo y fue profesora de Sociologia de preparatorianos, coordina-
dora del Area 4 de Humanidades y, ademas, por estar titulada en la Maxima Casa
de Estudios, figuraba como directora del plantel ante la Secretaria de Educacion
Publica.

Maestra durante mas de dos décadas, sus alumnos la recuerdan como una
figura inolvidable que los cimbro y les ensefid a ver la realidad con un nuevo enfo-
que. Los obligaba a salir de su pequefio mundo, de su caja de cristal, los incitaba
a mirar donde otros no ven. Con espiritu de trotamundos, los llevaba de la mano
para conocer el Centro Historico, para pasear por México con una revision critica,
con una perspectiva social de izquierda, con la ironia, racionalidad, sencillez y sa-
bia inteligencia con la que ella sabia olfatear cualquier destello de historia, cultura,
artesania o folclor.

Decia que era “ociéloga” porque con animo de desacralizar, sabia burlarse
de si misma. Disfrutaba de la musica clasica, pero también de los ritmos populares:
la trova cubana, los sones, rumbas y merengues que bailaba con gozo. Junto con
Moisés disfrutaba paseos y viajes. Los fines de semana eran motivo para pueblear,
para retornar a casa con chacharas, collares, libros, textiles y artesanias. En es-
pecial, ella tenia especial predileccion por las cajitas: grandes o chicas, de metal,
madera o0 ceramica, pintadas a mano o fabricadas de manera industrial, todas las
coleccionaba en su hogar para atesorar de manera ordenada sus recuerdos. Cajas
bien lacradas que resguardaban sus silencios.

A mediados de la década de 1980, cuando bajo la direccién de la doctora
Judit Bokser-Liwerant dio inicio el Programa de Estudios Judaicos de la Universi-
dad Iberoamericana en conjuncién con la Universidad Hebrea de Jerusalem, Frida,
sionista de raigambre, fue la coordinadora académica. La exhaustiva labor que
realiz6 de la mano de profesores israelies y mediante trabajos de investigacién que
realizé con Judit durante mas de quince afios, fueron punta de lanza para proyec-
tarla como autoridad en el campo de los estudios judaicos.
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Supo ella asi vincular sus dos amores profesionales: la educacion y los es-
tudios judaicos. No es casual que, feminista como era, haya dedicado su tesis doc-
toral de Sociologia en la UNAM al estudio del rol de la mujer en la educacion judia
en México. Su trabajo: “La construccion de la identidad colectiva en la educacion: la
percepcion de las maestras de la red escolar judia en México”, publicado en 2006,
fue parametro de investigaciones paralelas realizadas en Argentina y otros paises
de América Latina.

Luchadora incansable de la necesidad de revalorar el estatus del maestro,
exigia dignificar al docente como elemento sustancial de la transformacion social,
reivindicar al profesor como pilar de la formacion de los jovenes de la comunidad
y, sobre todo, reclamaba un trato meritorio, justo e igualitario para las maestras ju-
dias.

De hecho, durante su larga gestion en la Tarbut como representante de los
maestros de preparatoria en el marco del sindicato, emprendié una ardua lucha
junto con Julie Rabinovitz-Kershenovich, Elena Zondowich, Perla Fishbein y Miriam
Solarcsyk, amiga de infancia, para que los docentes gozaran de una retribucién jus-
ta. Cuando pocos hablaban de la capacitacion del maestro, exigia ella formacion,
mayor responsabilidad, mas dignidad del oficio.

Con su hermano Mardo colabor6 en el Centro de Estudios Judaicos (CEJ) y
fue activa impulsora de actividades y conferencias. Asimismo, fue cofundadora del
Periddico Kol Tzioni de la Federacion Sionista Mexicana, donde escribimos articu-
los esclarecedores de la realidad israeli y comunitaria, un medio sui generis donde
no falt6 el acento critico.

Uno de sus mayores orgullos, fue haber sido coautora del libro Imagenes
de un Encuentro. La presencia judia en México que dirigié Judit Bokser, en el que
colaboramos con Esther Shabot, Ariela Katz-Gugenheim y Paloma Cung-Sulkin,
autonombrandonos: “las amigas del libro”.

Cuando en 1992 surgi6 la Universidad Hebraica, un ambicioso proyecto de
formacion de maestros y educacion judia, Frida fue la idonea directora académica.
Ella redacto la primera visidn y mision de la casa de estudios, defini6 los curriculos
y programas académicos, dicté cursos de metodologia para la investigacion y diri-
gio tesis de licenciatura y maestria.

Racional y pragmatica como era, fue una guerrera. Durante dieciocho afos
luch6 con estoicismo contra el cancer, desdefiandolo, creyendo que podria doble-
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garlo. Valiente y ecuanime, imperturbable ante el amenazante dilema entre la vida
y la muerte, seguia trabajando como si las quimioterapias o radioterapias fueran
s6lo una tarea mas en su nutrida agenda. Empefiada en reinventarse, en vivir, casi
hasta el final sigui6 cumpliendo con todo y con todos: esposo, hijos, nietos, familia
extensa, trabajo y amigos, todos los rubros eran prioritarios.

En julio de 2017, escasos meses antes de aquel aciago 15 de febrero de
2018 que le arrebaté la vida, ya invadida por aquella temible mutacién que los mé-
dicos llamaban “triples negativos”, present6 su trabajo sobre la inmigracién de ju-
dios hungaros a México en el Congreso del LAJSA, Latin American Jewish Studies
Association, realizado en la Universidad Iberoamericana. Por si ello no hubiera sido
suficiente, perfecciond aquella investigacidén que habia realizado con Ivon Szasz
durante su estancia postdoctoral en el Colegio de México y, a finales de ese mes
de julio, todavia tuvo la energia de viajar a Israel para presentar su trabajo en la
Universidad Hebrea de Jerusalem.

Alma fértil sellada con ansias de libertad, a Frida Staropolsky-Shwartz nunca
le faltaron proyectos, pasiones, vuelos fecundos, responsabilidades y suefios que
cumplir. Era optimista a prueba de bala y luché por la vida hasta el ultimo soplo.
Unos minutos antes del final, cuando quiza sélo ella reconocia el camino de la
muerte, pidié cantar Adon Olam reconociendo la voluntad de Dios, en cuya gloriosa
majestuosidad siempre confid.

Las palabras quedaron selladas: Adon Olam, asher malaj. B terem kol y tzir
nivra. L’et na'asah v'jeftzo kol, azai melej, azai melej sh’'mo nikra. Vajarey kijlot
hakol, I'vado yimloj nora. V'hu haya, v'hu hoveh, v’'hu yih yeh, b tifara. Se fue nues-
tra adorada Frida como vivié: serena, optimista y luchando, con las ultimas estrofas
de este himno litargico en su boca: “A El encomiendo mi espiritu cuando duermo y
despierto. Y mientras mi espiritu esté en mi cuerpo, Hashem esta conmigo y nada
he de temer...”.

Dejé un enorme vacio en su familia, en el corazén de quienes tanto la quisi-
mos y, también, en la Comunidad Judia de México.

Pura vida, querida amiga, hasta siempre.
Tu Silvina, como me decias, te extrana
y recuerda...
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Invitacion a participar
Call for papers

Recibimos manuscritos de diferentes pers-
pectivas disciplinarias, ya que creemos que
los temas de esta revista se pueden elabo-
rar e investigar desde multiples perspectivas
teoricas y metodologicas.

Las participaciones podran formar parte
de las siguientes categorias:

“Articulos”: investigacion y conocimientos
desde la practica;

“Foro” - conversaciones que involucran diver-
sos puntos de vista sobre temas de interés;
“Critica”: revisidn ensayos sobre la practica y
resenas cortas de libros y medios.

Idioma. Nuestra universidad invita a los escri-
tores a publicar en inglés, hebreo o espanol.

Formato

Estamos buscando articulos con una exten-
sién preferida de 4 mil palabras (longitud
sugerida para profesionales, activistas y res-
ponsables de la formulacion de politicas) y
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We invite authors to submit manuscripts from
different disciplinary perspectives, as we be-
lieve that the Journal’s themes can be elabo-
rated and researched from multiple theoreti-
cal and methodological perspectives.

Issues of the journal are divided into three
sections:

e “Articles” — research and scholarship, and
insights from practice;

e ‘Forum” — conversations engaging diverse
points of view on topics of interest;

e “Critique” — review essays on practice and
shorter reviews of books and media.
Trilingual Journal. Our University invites writ-

ers to publish in English, Hebrew or Spanish.

Paper format.
We are looking for papers with a preferred
length of 4,000 words (suggested length for

practitioners, activists, and policy makers
papers), and up to ,7000 words (for aca-



hasta 7 mil palabras para documentos aca-
démicos. Los articulos deben enviarse en
formato word, a doble espacio, fuente David
tamano 12. Referencias estilo APA. (Para el
uso de otros estilos de referencia, poéngase
en contacto con los editores de la revista).
Cada articulo debe tener una carta de pre-
sentacion, con los detalles del autor, una de-
claracién sobre la importancia / relevancia
del articulo, méas un titulo, resumen y hasta
cinco palabras clave. La carta también debe
mencionar para qué seccidn de la revista se
presenta el manuscrito.

Esperando su contribucién,

El Consejo Editorial.

demic papers). The articles should be sub-
mitted in word format, double spaced, David
font size 12. References APA style. (For the
use of other referencing styles, please con-
tact the Journal editors). Each article should
have a cover letter, with the author’s details,
a statement on the importance/relevance of
the article, plus a title, abstract and up to five
key words. The letter should also mention
which section of the journal the manuscript is

submitted for.

Looking forward to your contribution,

The Editorial Board.
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Resena biliografica
Bibliographic review

Invitamos a autores y editoriales a enviar
material bibliografico para poder resefarlo
en nuestro proximo numero si resulta selec-
cionado por nuestro Consejo Editorial. Haz
llegar tus materiales a:

Dr. Daniel Fainstein - COACT
Universidad Hebraica

Prol. Av. De los Bosques 291 A- 5 Piso
Col. Lomas del Chamizal

Cuajimalpa, Ciudad de México

C.P. 05129
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We invite authors and publishers to send
bibliographic material so that we can review
it in our next issue if selected by our Editorial
Board. Get your materials to:

Dr. Daniel Fainstein - COACT

Hebraic University

Prol. Av. De los Bosques 291 A- 5 Floor
Col. Lomas del Chamizal

Cuajimalpa, Mexico City

ZIP 05129
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